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Resumen

Este articulo analiza criticamente la evolucion del tratamiento curricular de la asignatura de Geografia
en la educacion media chilena entre 1981 y 2019, comprendiendo el curriculum como un dispositivo
cultural atravesado por disputas politicas, epistemoldgicas y pedagogicas. A partir de un enfoque
metodologico cualitativo, se revisan decretos, planes y programas como lugares de memoria, en los
que se sedimentan visiones de mundo, modelos de ciudadania y paradigmas pedagdgicos. Se
identifican tres configuraciones curriculares: una etapa de tecnocratizacion y conductismo en 1981;
una transicion constructivista en los afios noventa; y una apertura reciente hacia enfoques mas
situados, aunque con tensiones entre discurso oficial y practicas escolares. El estudio muestra como
estas transformaciones han tensionado las memorias profesionales del profesorado y su capacidad de
promover una enseflanza geografica critica. Se concluye que la disciplina ha sido histdricamente
desplazada, lo que impone revalorizarla como herramienta de lectura territorial y formacion
ciudadana.
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Abstract

This article critically analyzes the evolution of the curricular treatment of the subject of Geography
in Chilean secondary education between 1981 and 2019, understanding the curriculum as a cultural
device shaped by political, epistemological, and pedagogical disputes. Using a qualitative
methodological approach, decrees, plans, and programs are examined as sites of memory where
worldviews, models of citizenship, and pedagogical paradigms are sedimented. Three curricular
configurations are identified: a stage of technocratization and behaviorism during the dictatorship; a
constructivist transition in the 1990s; and a recent opening towards more situated approaches, though
marked by tensions between official discourse and school practices. The study shows how these
transformations have strained teachers’ professional memories and their ability to foster a critical
geographic education. It concludes that the discipline has been historically marginalized, which poses
the challenge of revaluing it as a tool for territorial interpretation and civic education.

Keywords: School curriculum, School geography, Curriculum policies, Educational
memory, Secondary education
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1. Introduccion

En las ultimas décadas, las reformas curriculares implementadas en Chile han reconfigurado
de manera significativa el lugar de la asignatura de Geografia en la educacion media,
particularmente entre los afios 1981 y 2019. Estas transformaciones no solo han modificado
su presencia disciplinar, sino que también los enfoques pedagogicos que la sustentan,
revelando disputas més profundas sobre el tipo de conocimiento que se considera relevante
para la formacion ciudadana. A través de decretos, planes y programas, se han redefinido
contenidos, competencias y metodologias que orientan su ensefianza, en muchos casos en
tension con las memorias docentes, las trayectorias profesionales y las experiencias escolares
de diversas generaciones.

Este articulo se propone analizar criticamente la evolucion del tratamiento de la Geografia
en el curriculum de educacion media chilena durante el periodo ya mencionado, indagando

no solo en los cambios normativos, sino que también en sus implicancias para la construccion
Barria, C., y Fonseca, A.
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del conocimiento escolar, la identidad docente y la produccion de memorias curriculares.
Desde esta perspectiva, la revision curricular se plantea no como un ejercicio técnico o
cronologico, sino como una via para interrogar como las reformas educativas han moldeado
la relacion entre saber escolar, territorio y subjetividades escolares.

Es importante resaltar que el enfoque adoptado en este estudio se inscribe en el marco del
dossier “Memorias y conocimiento escolar: Profesores, estudiantes y la vida social”, el cual
concibe el curriculum como un dispositivo cultural no neutro, capaz de movilizar memorias
colectivas, disputas por el saber y visiones especificas de ciudadania. En este contexto, la
Geografia no es entendida simplemente como una disciplina descriptiva del espacio, sino que
como un campo que permite a los estudiantes interpretar criticamente las transformaciones
territoriales, los conflictos socioambientales y las desigualdades espaciales que los
atraviesan. Su tratamiento curricular, por tanto, incide directamente en las posibilidades de
una formacién ciudadana situada, critica y transformadora.

Sumado a esto, asumiendo que los documentos curriculares también funcionan como lugares
de memoria (Nora, 1998), este estudio propone una lectura que vincula las decisiones
curriculares con la configuracion de memorias profesionales, escolares e institucionales.
Desde esta mirada, se busca problematizar como la asignatura de Geografia ha sido
frecuentemente subordinada en las reformas educativas, a pesar de su potencial para vincular
saber escolar, experiencia territorial y justicia espacial.

A partir de este enfoque, se abordan dos preguntas orientadoras:

En primer lugar, ;como ha evolucionado la posicion de la Geografia en el curriculum escolar
chileno de educacion media entre 1981 y 2019, y qué continuidades o rupturas se evidencian
en su tratamiento disciplinar?

Y, en segundo lugar, ;de qué manera los marcos curriculares y los enfoques pedagogicos han
configurado memorias curriculares que afectan la identidad docente y las distintas formas de
abordar la ensefianza de la Geografia?

Estas preguntas permiten estructurar el andlisis propuesto, articulando una lectura situada de
las transformaciones curriculares y sus efectos formativos en el contexto escolar chileno. De

esta forma, este estudio busca contribuir a una lectura critica de los marcos curriculares de la
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Geografia, entendidos como expresiones de disputas pedagogicas, epistemologicas y
politicas que configuran el lugar de la disciplina en la educacion secundaria chilena.

1.1. Fundamentos criticos para el analisis del curriculum geografico

En las ultimas décadas, la nocion de lugares de memoria ha sido revisitada y ampliada por
diversos autores desde las ciencias sociales y la pedagogia critica. Mas alla del anclaje fisico
o simbdlico propuesto inicialmente por Pierre Nora (1998), hoy en dia se reconoce que las
memorias también se inscriben en los dispositivos curriculares, al ser estructuras
institucionales que vehiculan narrativas, exclusiones y formas de subjetivacion. Como
sostienen Candau y Gomez (2011), el curriculum puede ser leido como un campo de memoria
cultural, donde se condensan disputas por la legitimidad de ciertos saberes, identidades y
experiencias historicas. Esta mirada permite abordar los documentos oficiales no solo como
regulaciones técnicas, sino que también como huellas materiales de conflictos ideologicos y
pedagogicos que configuran el sentido de lo ensefiado.

Siguiendo esta perspectiva, este trabajo interpreta los marcos normativos de la Geografia
escolar como expresiones de memoria curricular, en los que se cristalizan representaciones
del saber geografico y modelos de ciudadania. En linea con Gellner (1983), citado en Smith
(1983), el curriculum puede entenderse también como un metarrelato estatal que busca
estandarizar una memoria nacional y una determinada forma de sujeto. Desde este enfoque,
los decretos y programas se conciben como artefactos de poder, donde se sedimentan disputas
formativas que inciden directamente en la ensefianza de la Geografia, en sus objetivos, sus
contenidos y sus practicas.

En este contexto, resulta relevante considerar como los enfoques curriculares mas recientes
—especialmente a partir de 2015— han abierto ciertos margenes para articular la ensefianza
geografica con el entorno inmediato y la vida comunitaria. Conceptos como territorio,
comunidad o ciudadania local han cobrado visibilidad en los documentos oficiales, aunque
su incorporacion sigue siendo parcial y poco desarrollada metodologicamente. A pesar de la
inclusion de objetivos vinculados a la geografia critica, la sustentabilidad o la diversidad
territorial, persiste una débil orientacion didactica que permita conectar estos contenidos con
el espacio vivido por el estudiantado. La escasa presencia de experiencias como mapeos

participativos, investigaciones locales o estudios de caso comunitarios limita las
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posibilidades de una Geografia situada y socialmente significativa. Este desfase entre el
curriculum prescrito y las practicas escolares concretas impide, en muchos casos, que la
ensefnanza active memorias territoriales o que las comunidades escolares se reconozcan en el
saber geografico que se transmite.
Asimismo, resulta también necesario problematizar la persistencia de estereotipos espaciales
en los materiales escolares; las representaciones del Norte Grande como una zona
exclusivamente minera o desértica, o del pueblo mapuche a través de imagenes folclorizadas
y descontextualizadas, son ejemplos de como ciertos territorios y memorias se simplifican o
se invisibilizan en el discurso oficial. Asi, esta reproduccion de narrativas homogéneas no
solo limita la comprension critica del espacio, sino que también perpetiia formas de exclusion
simbolica que afectan la experiencia escolar. Visibilizar estos patrones en los Objetivos de
Aprendizaje y en los indicadores permitiria mostrar como se legitiman algunas memorias y
se silencian otras.
Desde esta perspectiva critica, el analisis del curriculum geografico no se reduce a una lectura
técnica ni a una cronologia de reformas, ya que busca desentrafiar las condiciones ideoldgicas
que han moldeado el lugar de esta disciplina en la escuela. Frente a una escasa
problematizacion en la investigacion nacional sobre la ensenanza de la Geografia, este
estudio se propone contribuir al debate sobre el conocimiento escolar como espacio de
disputa cultural, reconociendo la capacidad de los y las docentes para resignificar estos
marcos a partir de sus trayectorias, contextos y memorias pedagogicas.
En consecuencia, se plantea una lectura del curriculum como construccién politica e
historica, donde se entrecruzan saberes, identidades y disputas por el territorio. Esta mirada
no solo permite revalorizar la funcion de la Geografia en la formacion ciudadana y
socioambiental, sino también aportar a una discusion mas amplia sobre el lugar del
conocimiento en la vida social contemporanea.

2. Marco Tedrico
El siguiente marco tedrico que sustenta esta investigacion se construye a partir de diversas
perspectivas que permiten comprender la configuracion de la geografia escolar en Chile. En

primer lugar, se retoman enfoques criticos sobre el curriculum, entendiendo su caracter
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politico y selectivo en la definicion de saberes legitimos. En segundo lugar, se consideran las
memorias docentes y disciplinares como claves para analizar la resignificacion de los
contenidos y practicas educativas. Posteriormente, se abordan las tensiones entre el saber
cientifico y el conocimiento escolar, situando estos debates en el contexto de la evolucion
curricular chilena. Finalmente, se integran propuestas de la didactica critica y del desarrollo
del pensamiento geografico, con especial énfasis en la enseflanza basada en problemas y en
su potencial formativo para la ciudadania.

2.1. Curriculum, poder y conocimiento escolar

La presente investigacion se inscribe en una perspectiva que comprende el conocimiento
escolar como una construccion social e histdrica, lejos de ser una simple traslacion neutral
del saber académico.

Siguiendo a autores como Michael Apple (2000), se entiende que el curriculum expresa
relaciones de poder, disputas por la legitimidad del conocimiento y visiones particulares
sobre la formacion de sujetos sociales. En este marco, el tratamiento de la Geografia en el
sistema escolar chileno se convierte en un terreno privilegiado para indagar como se definen,
seleccionan y jerarquizan los contenidos que se consideran valiosos para la formacién de las
nuevas generaciones. En otras palabras, el curriculum puede comprenderse como un
dispositivo de poder y seleccion cultural, en el cual los contenidos se legitiman mediante
procesos de regulacion y control institucional (Bernstein, 1998; Gimeno Sacristan, 1991). En
el caso particular de América Latina, este caracter selectivo ha sido destacado por Diaz-
Barriga (2005), quien subraya que la traduccion del saber académico a la escuela supone
siempre un recorte cargado de significados politicos.

2.2. Memoria docente y resignificacion del curriculum

Al analizar las reformas curriculares, se vuelve imprescindible incorporar la dimension de la
memoria docente como clave interpretativa. Esto ya que los profesores y profesoras no solo
implementan politicas educativas, sino que las reinterpretan a la luz de sus trayectorias
profesionales, biografias escolares y compromisos ético-politicos. En este sentido, la
memoria se configura como una forma de conocimiento que articula experiencia, saber
disciplinar y posicionamiento pedagdgico (Rivas, 2020). Reconocer estas memorias permite

entender las tensiones que surgen cuando el curriculum prescribe modelos estandarizados,
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que no siempre dialogan con los contextos reales en los que se despliega la ensefianza. Tal
como sefiala Goodson (2003), el profesorado no implementa pasivamente el curriculum, sino
que lo resignifica desde sus biografias y tradiciones profesionales. Esta dimension de la
memoria docente, sumada a la memoria disciplinar de la Geografia, configura un campo de
tensiones donde se cruzan proyectos educativos, politicas oficiales e identidades
profesionales (Novoa, 1992; Pagés & Santisteban, 2014).

2.3. Memoria disciplinar de la Geografia

Paralelamente, se considera a la memoria disciplinar de la Geografia como un elemento clave
en la constitucion del curriculum. Esta memoria no solo remite a su evoluciéon como campo
académico, sino que también a los sentidos que ha adquirido histéricamente en la escuela:
como herramienta para el control territorial, vehiculo para la identidad nacional, o medio para
la conciencia ambiental, entre otros. Asi, analizar su lugar en el curriculum permite también
interrogar qué se espera que los estudiantes aprendan sobre el mundo y como se desea que
se relacionen con él.

Conceptualmente, el pensamiento geografico escolar ha sido definido como la capacidad de
comprender las relaciones socioespaciales y de situarse criticamente frente al territorio
(Bednarz et al., 2013; Souto, 2024). Esta perspectiva dialoga con las propuestas de Audigier
(1998), quien enfatiza el rol de la geografia escolar en la formacion ciudadana, y con Harvey
(2004), que recuerda que toda representacion espacial estd atravesada por relaciones de
poder.

2.4. Tensiones entre saber cientifico y saber escolar

La ensefanza de la Geografia se encuentra tensionada por concepciones y finalidades
diversas que coexisten en el campo escolar y en los documentos curriculares, expresando un
conflicto epistémico y politico en torno al saber geografico que forma parte del curriculum.
Esta tension se manifiesta, entre otras dimensiones, en la relacion entre la naturaleza de la
disciplina y su cardcter escolar, pues el saber geografico no se reproduce de forma idéntica
en la escuela, sino que se transforma en funcion de los sujetos que la ensefian, los contextos
institucionales y los dispositivos de regulacion externa, como los curriculos oficiales, los

textos escolares y los sistemas de evaluacion estandarizada (Marrdn, 2011). En este proceso,
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se construye un conocimiento escolar especifico —la geografia escolar—, resultado de una
seleccion y resignificacion del saber cientifico con fines formativos, que no es neutral ni
natural, sino el producto de decisiones politico-educativas.

Desde una perspectiva critica, comprender esta configuracion del conocimiento escolar
requiere reconocer a la escuela como un espacio social atravesado por relaciones de poder,
tradiciones culturales y disputas ideologicas, en el que se produce una determinada seleccion
y organizacion de los saberes que se consideran legitimos (Sanz, 2011). En este marco, la
geografia escolar no puede ser analizada al margen de las condiciones sociales e histdricas
que la moldean, ni de las finalidades que se le asignan en cada contexto curricular, entre las
cuales destacan la formacion ciudadana, el desarrollo del pensamiento espacial y la
comprension critica del territorio (Marron, 2013).

2.5. Evolucion curricular y desafios en Chile

En el caso del curriculum chileno, la ensefianza de la Geografia ha estado marcada por una
trayectoria oscilante, en la que se han articulado distintas l6gicas de sentido y finalidades
educativas. En las ultimas décadas, los curriculos han transitado desde enfoques centrados
en la memorizaciéon de contenidos descriptivos y la asimilacion de categorias espaciales
abstractas, hacia propuestas mas integradoras, orientadas al desarrollo de competencias y
habilidades de pensamiento geografico. No obstante, esta evolucion ha sido discontinua,
coexistiendo en los programas actuales orientaciones prescriptivas, enfoques técnicos y
propuestas mas abiertas al andlisis critico del espacio geogréfico y sus transformaciones. Tal
como plantea Morin (1999), la educacion enfrenta el desafio de articular saberes
fragmentados y reconstruir una comprension compleja del mundo, desafio que es
especialmente pertinente en la ensefianza de la Geografia, disciplina que, por su naturaleza
interdisciplinaria y su vinculo con problemas territoriales concretos, exige enfoques
integradores, reflexivos y contextualizados.

2.6. Didactica critica y ensefianza basada en problemas

Ensenar y aprender Geografia desde una perspectiva critica implica reconocer que la realidad
no es una entidad objetiva y acabada, sino una construccion social, dindmica y conflictiva.
En este marco, la Geografia, como ciencia social no es neutral, y su ensefianza exige un

replanteamiento tanto de los saberes como de las metodologias utilizadas (Barria &

Barria, C., y Fonseca, A.
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Mardones, 2022). Se propone una didactica basada en la problematizacion, la indagacion y
la construccion colectiva de significados, que sitie al estudiante como sujeto activo en la
produccidn de conocimientos.

Esta perspectiva didactica, fundamentada en el enfoque de investigacion escolar, concibe los
problemas como ejes estructurantes del proceso de ensefianza-aprendizaje. No se trata de
resolverlos, sino de comprenderlos a través de la elaboracion de explicaciones
contextualizadas, apoyadas en conceptos clave y en la multicausalidad de los fendmenos. El
problema se convierte asi en un recorte de la realidad; un disparador que articula contenidos
relevantes y significativos, que estimula la curiosidad, y permite vincular los saberes
escolares con las experiencias y conocimientos previos del alumnado.

De esta manera, la ensefianza de problemas exige abandonar la vision meramente descriptiva
de la Geografia y avanzar hacia la explicacion, el andlisis de interacciones y la incorporacion
de diversas escalas espaciales y temporales. Esto requiere considerar los procesos historicos,
naturales, culturales y sociales que han dado origen a los territorios y a los conflictos que los
atraviesan. A su vez, demanda una postura docente que promueva la discusion libre, el
pensamiento critico, la participacion y el compromiso con los problemas de la humanidad.
2.7. Formacion ciudadana y pensamiento geografico

Desde este enfoque, la ensefianza geografica contribuye a la formacion de ciudadanos
conscientes, capaces de interpretar criticamente su entorno y de proyectar acciones
transformadoras. Se trata, en definitiva, de promover una Geografia escolar que recupere el
sentido formativo del conocimiento, que desnaturalice lo aprendido y que prepare al
estudiantado para intervenir activamente en la sociedad desde una visién compleja y situada
del mundo.

Como consecuencia, el desarrollo del pensamiento geografico en el ambito escolar exige
superar la ensefianza centrada en la mera descripcion de hechos espaciales, para avanzar
hacia la comprension de las relaciones, procesos y escalas que configuran el espacio
geografico como una construccion social. En este sentido, ensefiar desde problemas —
entendidos como situaciones complejas, multicausales y conflictivas— permite formar

estudiantes capaces de interpretar criticamente su entorno, identificar interacciones
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socioespaciales y elaborar explicaciones significativas sobre la realidad. Asi, el pensamiento
geografico se cultiva al favorecer la integracion de conceptos clave (como territorio, lugar,
escala y paisaje), la lectura multiescalar del espacio, y la toma de postura ante los problemas
socioambientales (Souto, 2024).

Este enfoque implica reconocer la Geografia como una ciencia no neutra, donde la ensefianza
debe promover el andlisis critico, la investigacion escolar y la participacion activa del
estudiantado en la construccion del conocimiento (Ander-Egg, 1993). Desde esta
perspectiva, el pensamiento geografico no es un fin en si mismo, sino una herramienta
formativa que permite a los y las estudiantes comprender los mecanismos de funcionamiento
del espacio geografico y sus posibilidades de transformacion a través de la accion ciudadana.

3. Metodologia

La presente investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo, orientado a comprender
criticamente la evolucion del tratamiento curricular de la Geografia en la educacion media
chilena entre 1981 y 2019. Este tipo de enfoque se centra en la interpretacion de significados
y en el andlisis de los discursos educativos, méas que en la cuantificacion de datos (Flick,
2015; Denzin & Lincoln, 2018). El estudio se focaliza en un analisis de contenido tematico
de decretos ministeriales, marcos curriculares y documentos oficiales que regulan la
ensefianza de la disciplina, entendidos como expresiones materiales de proyectos formativos
(Krippendorff, 2018) y como sedimentaciones de memorias institucionales y politicas
educativas (Goodson, 2014; Popkewitz, 2013). En esta linea, se concibe al curriculum como
un dispositivo cultural atravesado por disputas ideoldgicas y pedagogicas, que fija marcos de
referencia sobre el conocimiento escolar y los modos de ciudadania que se promueven
(Apple, 2000; Sacristan, 2013).

El corpus de andlisis estuvo conformado por los decretos 300/1981, 220/1998 y 254/2009,
junto con sus respectivos planes y programas de estudio, ademéas de las Bases Curriculares
de 2015 y 2019. A partir de la revision bibliografica y del marco conceptual del estudio, se
definieron cinco categorias analiticas: 1) posicién de la Geografia en el plan de estudios
(autonomia o integracidn), 2) carga horaria y grado de presencia curricular, 3) enfoque
pedagogico predominante, 4) representacion del territorio (estereotipos y escalas), y 5)

memoria curricular dominante (nacionalista, técnico-instrumental o critica/territorial).
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Asi, el andlisis se desarrollo en tres etapas: a) lectura exploratoria y codificacion inicial de
cada documento, b) identificacion de patrones, continuidades y rupturas entre periodos, y c)
elaboracién de una matriz comparativa que permitié visualizar los cambios en la posicion
disciplinar y pedagogica de la Geografia a lo largo del periodo estudiado. Este proceso fue
complementado con una revision sistematica de bibliografia secundaria —incluyendo
investigaciones previas sobre didéctica y politicas curriculares de la Geografia en Chile (por
ejemplo, Romero, 2018; Aliste & Urquiza, 2010; Gonzalez & Araya, 2020)—, con el fin de
contextualizar las tensiones entre los marcos normativos y las memorias profesionales del
profesorado.

De esta forma, los hallazgos documentales se triangularon con la evidencia disponible en
estudios previos, lo que permitid situar los cambios curriculares en un marco interpretativo
mas amplio y robustecer el andlisis de sus implicancias pedagdgicas, disciplinares y
profesionales.

Cabe precisar que no se realizaron entrevistas directas a docentes; los testimonios revisados
fueron extraidos de estudios académicos previos y publicaciones disponibles, y se utilizaron
como insumos complementarios en la triangulacion de fuentes, visibilizando cémo las
memorias docentes tensionan, resignifican o adaptan los marcos normativos en la practica
escolar. Este enfoque metodoldgico, al articular documentos oficiales y literatura critica,
permite situar el analisis curricular en un campo de disputa simbolica y politica que excede
una mera descripcion normativa. Las categorias de andlisis utilizadas en este estudio se

resumen en la siguiente tabla:

Tabla 1
Categorias de andlisis utilizadas en el estudio.
Categoria Descripcion
Posicion de la Geografia Grado de autonomia o integracion de la disciplina en los
planes de estudio.
Carga horariay Horas asignadas y visibilidad de la disciplina en los marcos
presencia normativos.
Enfoque pedagogico Paradigma dominante (conductista, constructivista,
predominante socioconstructivista) segun cada periodo.
Representacion del Estereotipos espaciales, escalas utilizadas y diversidad
territorio territorial en objetivos y contenidos.
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Memoria curricular Perspectiva que subyace al curriculo (nacionalista, técnico-
dominante instrumental o critica/territorial).
Elaboracién propia.

4. Resultados

A partir del andlisis documental de los marcos curriculares chilenos entre 1981 y 2019, se
identifican diversas transformaciones en la forma en que la Geografia ha sido
conceptualizada, organizada y ensefiada en la educacion media. Estos cambios no solo
reflejan variaciones en el enfoque pedagodgico y en la arquitectura curricular, sino que
también expresan disputas epistémicas, tensiones profesionales y desafios formativos que
inciden directamente en las practicas docentes y en la experiencia escolar del estudiantado.
Los resultados que se presentan a continuacion han sido organizados en cuatro apartados que
sistematizan los principales hallazgos del estudio: 1) las transformaciones en la posicion
curricular de la Geografia; 2) la evolucion de los enfoques pedagdgicos y su relacion con lo
social; 3) las memorias docentes y las identidades profesionales tensionadas; y 4) un balance
general del proceso, que releva tanto las limitaciones estructurales como los desafios

contemporaneos que enfrenta la ensefianza de la Geografia en Chile.

4.1. Transformaciones en la posicion curricular de la Geografia: de disciplina visible a

integracion transversal

El analisis de los marcos curriculares entre 1981 y 2019 muestra un transito significativo en

la posicion de la Geografia dentro del curriculum de la educacion media en Chile.

En primer lugar, el Decreto 300 de 1981 concibe la disciplina como un saber autdbnomo, con
carga horaria propia y objetivos especificos. El texto declara: “El estudio ordenado de los
elementos fisicos y humanos permitird al estudiante adquirir hébitos de observacion y
valoracion del territorio nacional, contribuyendo a la formacion de una conciencia nacional”
(Ministerio de Educacion Publica, 1981, p. 12), lo cual reforzaba una vision conductista y

nacionalista que vinculaba identidad con territorio.

En contraste, el Decreto 220 de 1998 integra la Geografia en un bloque de Ciencias Sociales
junto a Historia y Formacion Ciudadana, promoviendo una ldgica constructivista orientada a
la resolucion de problemas. El documento senala: “El aprendizaje debe centrarse en la
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investigacion y resolucion de problemas que articulen procesos naturales y sociales en
diversas escalas, fomentando la comprension critica del entorno” (Ministerio de Educacion,
1998, p. 8). Este cambio conllevd una pérdida de visibilidad disciplinar, sobre todo en

segundo afio medio, donde la Geografia desaparece como organizador tematico.

Finalmente, las Bases Curriculares de 2015 y 2019 refuerzan el enfoque socioconstructivista,
al establecer que: “Los estudiantes deberan formular proyectos de investigacion sobre
dindmicas territoriales y proponer soluciones sustentables para su comunidad, integrando
perspectivas historicas y sociales” (Mineduc, 2019). Aunque se ofrece una electividad en
cuarto medio con Geografia, Territorio y Desafios Socioambientales, su presencia queda
supeditada a la eleccion estudiantil, lo que genera una paradoja entre apertura critica y
precarizacion disciplinar. A continuacidn, se sintetizan en un cuadro comparativo los
principales rasgos del tratamiento disciplinar y pedagogico de la Geografia en los distintos

marcos curriculares entre 1981 y 2019 (Tabla 2).

Tabla 2

Cuadro comparativo de la evolucion disciplinar y pedagogica de la Geografia en el curriculo
chileno (1981-2019)

Decreto / Tratamiento Disciplinar Tratamiento Pedagodgico
Aio
Decreto 300 Vision enciclopedista. La Enfoque conductista. Ensenanza
/1981 Geografia se presenta como expositiva y magistral. El
disciplina auténoma con fuerte estudiante es receptor pasivo.
presencia de contenidos fisicos y | Enfasis en resultados observables,
descriptivos (cosmografia, organizacion secuencial y
geografia fisica y regional). Se habilidades técnicas (uso de mapas,
aborda con un enfoque lineal y graficos, datos). Evaluacion
memoristico. centrada en repeticion y precision.
Decreto 220 | Integracion de la Geografia en el Enfoque constructivista.
/1998 sector de Estudios Sociales. Aprendizaje significativo,
Reduccion de su visibilidad resolucion de problemas, vinculo
disciplinar, especialmente en 2° y con el entorno proximo.
3° medio. Incorporacion de temas Metodologias activas: proyectos,
contemporaneos (globalizacion, debates, investigaciones.
riesgos naturales). Formacion ciudadana critica y
participativa.
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Ajuste Revision y reorganizacion de Constructivismo reforzado.
Curricular / | contenidos geograficos en funcion | Fomento del pensamiento critico,
2009 de problematicas actuales. Se interpretacion de fuentes,
refuerza la relacion entre historia y vinculacion del pasado con
territorio, y se retoma la geografia problemas contemporaneos. Se
en niveles donde habia sido implementa el aprendizaje basado
desplazada. en proyectos, énfasis en
competencias ciudadanas.
Bases Inclusion de la Geografia en Enfoque socioconstructivista.
Curriculares | unidades que abordan procesos Fomento del andlisis multiescalar,
/2015 (1°y | politicos, ocupacion del territorio y uso de fuentes diversas, trabajo
2° Medio) conflictos sociales. Se reconocen | colaborativo, interpretacion critica
efectos diferenciados en pueblos del territorio y la historia. Se
originarios. promueve la investigacion y el
debate en torno a memorias,
identidades y disputas territoriales.
Bases Reincorporacion de la Geografia Socioconstructivismo activo. Uso
Curriculares como asignatura electiva de problemas actuales (migracion,
/2019 (3°y | (Geografia, Territorio y Desafios | cambio climatico, sustentabilidad)
4° Medio) | Socioambientales). Se articula con como ejes de aprendizaje.
Educacion Ciudadana, pero su Metodologias centradas en
ensefianza depende de la eleccion proyectos, disefio de propuestas,
del estudiante. lectura critica del espacio,
participacion social y trabajo
interdisciplinario.

Elaboracién propia.

4.2. Enfoques pedagogicos, saber geografico y vinculos con lo social

Los documentos analizados evidencian un transito desde modelos de transmision y

memorizacion (1981) hacia propuestas de aprendizaje activo y situado (1998, 2015 y 2019).

Sin embargo, incluso en sus formulaciones mas recientes, estos enfoques constructivistas y

socioconstructivistas aparecen en ocasiones mediados por un lenguaje tecnocratico que

reduce su potencial transformador (Apple, 2008).

Por ejemplo, en las Bases 2019 se indica: “Los estudiantes analizardn fendémenos

socioambientales mediante trabajo colaborativo y estudio de casos multiescalares,

vinculando la escala local con problematicas globales” (Mineduc 2019, p. 74), lo que abre

oportunidades para una geografia escolar critica. No obstante, en primero y segundo medio
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persisten descripciones estructurales del espacio, con objetivos centrados en “reconocer
regiones y sus caracteristicas fisicas y humanas” (Mineduc 2015, p. 22) que perpetia
practicas mas tradicionales y descontextualizadas. Esta disonancia entre niveles limita la
construccion de un aprendizaje territorial situado, que vincule los contenidos con las

experiencias locales y memorias comunitarias.
4.3. Memorias docentes, trayectorias profesionales e identidades tensionadas

Las reformas curriculares han impactado de manera directa en las trayectorias e identidades
de los docentes de Geografia, muchos de los cuales fueron formados en paradigmas
disciplinares clasicos y bajo marcos rigidos que limitaban la autonomia. Respecto a la pérdida
de centralidad de la Geografia, esta ha sido vivida como una desvalorizacion de su saber y
rol formativo, generando resistencias y procesos de resignificacion pedagogica. Mientras que
en 1981 predominaba un curriculum enciclopedista y nacionalista, orientado a la cohesion
territorial, las reformas de 1998 y 2009 promovieron un giro hacia el constructivismo, la
vision sistémica del espacio y la interdisciplinariedad, aunque debilitando los anclajes
regionales y locales. La etapa reciente (2015-2019) incorpor6 temas como cambio climatico,
justicia socioambiental y ciudadania critica, abriendo oportunidades para practicas situadas
y electivas, pero también profundizando disputas sobre el sentido del area, al dejar en manos
de las comunidades educativas la continuidad o no de las asignaturas geograficas, lo que
genera incertidumbre respecto de la proyeccion profesional del profesorado. La comparacion
entre los distintos periodos permite observar cdmo los marcos normativos no solo
modificaron enfoques pedagdgicos y contenidos, sino también las memorias curriculares que
orientaron la ensefianza de la Geografia. La Tabla 3 sintetiza estas transformaciones,
mostrando el transito desde una vision nacionalista y centralista en 1981, hacia un enfoque
técnico-instrumental en las reformas de 1998 y 2009, y finalmente a una memoria critica-
territorial en el ciclo 2015-2019, donde se incorporan problematicas socioambientales y se

abren espacios electivos que tensionan las identidades docentes.
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Tabla 3

Cuadro comparativo de la evolucion disciplinar y pedagogica de la Geografia en el curriculo
chileno (1981-2019).

Period Marco Enfoque Tratamiento Rasgos Memoria
o normativo pedagogico disciplinar de distintivos curricular
predominante | la Geografia dominante
1981 | Decreto 300 | Conductista Geografia Enfoque Memoria
(Curriculum integrada en el | enciclopedist | nacionalista
Nacional) sector Historia, a.La y
Geografia y Geografia se | centralista:
Educacion orientaala | el territorio
Civica descripcion como
del territorio | simbolo de
nacional unidad
como medio nacional,
para fomentar sin
la identidad | reconocimie
nacional y la nto de
cohesion. diversidades
Predominio
del dato,
escasa
problematiza
cion.
1998 Marco Constructivista | Geografia como Vision Memoria
2009 Curricular eje dentro del | sistémica del técnico-
de sector Historia, espacio, instrumental
Ensefianza Geografia 'y articulacion | : énfasis en
Media Ciencias entre competenci
(Decreto Sociales naturaleza y as
220/1998 y sociedad. genéricas,
ajustes Aumento de con débil
2009) la abstraccion anclaje
conceptual. territorial.
Apertura a la
globalizacion
Disminucion
de contenidos
regionales o
locales.
2015- Bases Socioconstruct Geografia Incorporacid Memoria
2019 | Curriculares ivista problematizador | n de temas critica-
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de 3°y 4° a, orientadaa | como cambio | territorial:
Medio ciudadania climatico, reconocimie
(Decretos critica justicia nto de
984/2015 y socioambient | conflictos
1272/2019) al y analisis | socioambie
multiescalar. ntales y
Mayor diversidad
apertura al territorial.
analisis del Intento de
entorno conectar
proximo, con
aunque con realidades
tensiones locales.
entre
prescripcion
y practica.
Persisten
estereotipos
espaciales.

Elaboracién propia.

4.4. Balance general del proceso: limitaciones estructurales y desafios contemporaneos

El recorrido histérico revela que la Geografia escolar ha transitado desde una autonomia
relativa hacia una integracion que, si bien facilita la interdisciplinariedad, ha debilitado su
especificidad epistémica y su visibilidad en el sistema escolar. Este desplazamiento
disciplinar ocurre en un contexto donde los desafios socioambientales —cambio climatico,
urbanizacion, desigualdad territorial, entre otros— demandan una formacién geografica
critica y situada.

El analisis de los textos muestra que, a pesar de los avances discursivos hacia un enfoque
socioconstructivista y ciudadano, persisten sesgos y vacios: desde estereotipos espaciales
(por ejemplo, el Norte Grande reducido a “zona minera y desértica de relevancia econémica”
(Mineduc, 2015 p.27) o el pueblo mapuche representado Uinicamente como “poblacion
originaria vinculada al &mbito rural” (Mineduc 2019 p.25), hasta la falta de metodologias que
conecten contenidos con experiencias locales. Ademas de las citas textuales extraidas de

decretos, programas y bases curriculares, su interpretacion fue contrastada con bibliografia
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secundaria y estudios previos sobre la ensefanza de la Geografia en Chile (Romero, 2018;
Aliste & Urquiza, 2010; Gonzélez & Araya, 2020). Este cruce de fuentes permitid
contextualizar las expresiones normativas, evitando una lectura aislada de los documentos y
reforzando el analisis de sus implicancias pedagdgicas, disciplinares y profesionales (Tabla
4). Por ello, el estudio concluye que garantizar una Geografia escolar con sentido requiere
no solo fortalecer su presencia curricular, sino que también promover una didéctica que
recupere las memorias territoriales, docentes y comunitarias como recursos pedagdgicos para
una educacion transformadora.

Tabla 4
Cambios curriculares en la ensefianza de la Geografia y sus efectos en las memorias
docentes (1981-2019).

Periodo / Enfoque Pedagogico Concepcion de la Efectos en las
Decreto Geografia memorias docentes
1981 (Decreto Conductista, Reforzar identidad Formacion disciplinar
300) enciclopédico nacional mediante clasica, fuerte
conocimiento del identificacion
territorio y recursos. profesional con la
asignatura y practicas
centradas en repeticion
y observacion.
1998 /2009 Constructivista, Geografia como Adaptacion forzada a
(Decreto 220 / sistémico sistema de relaciones nuevos lenguajes y
254) naturaleza-sociedad y | metodologias, tension
apertura a lo global. con la formacion
inicial y sensacion de
pérdida de autonomia
disciplinar.
2015/2019 Socioconstructivista, | Analisis ciudadano del | Relectura critica del
(Bases participativa territorio, rol docente,
Curriculares) problematicas surgimiento de
socioambientales, practicas pedagogicas
enfoque multiescalar. situadas, pero
persistencia de
incertidumbre
profesional y
curricular.

Elaboracién propia en base a decretos ministeriales y bases curriculares (1981, 1998, 2009,

2015 y 2019).

Barria, C., y Fonseca, A.

182


https://nuevasdimensiones.uahurtado.cl/

Revista Nuevas Dimensiones

N> I[:II HEES\I/OAN ESS ISSIN: 0719-384X
. — https://doi.org/10.53689/nv.vi12.74

Revista de Didactica de la . .

Historia y las Ciencias Sociales https://nuevasdimensiones.uahurtado.cl

N° 12, Monogréfico, 2025. pp. 165-188

5. Discusion
El examen de los marcos curriculares entre 1981 y 2019 evidencia que las transformaciones
de la ensefianza de la Geografia en Chile no pueden entenderse como un simple transito
lineal, desde modelos tradicionales hacia enfoques innovadores. Mas bien, el proceso ha
estado marcado por tensiones y superposiciones, donde los discursos de innovacioén conviven
con practicas y narrativas heredadas que limitan su potencial transformador.
Primeramente, el Decreto 300/1981, al declarar que “el estudio ordenado de los elementos
fisicos y humanos permitira al estudiante adquirir habitos de observacion y valoracion del
territorio nacional”, evidencia un enfoque conductista y nacionalista que vincula identidad
con territorio. Si bien hoy podria considerarse un marco rigido, este tipo de formulaciones
también representaron una forma de memoria estatal, donde la Geografia era pilar para
proyectar una idea homogénea de nacion.
En segundo lugar, la reforma educativa de 1998 introduce un giro hacia una pedagogia
constructivista, al establecer que ‘“el aprendizaje debe centrarse en la investigacion y
resolucion de problemas que articulen procesos naturales y sociales en diversas escalas”
(Mineduc, 1998 p. 8). Sin embargo, esta renovacion vino acompanada de una pérdida de
visibilidad disciplinar: la desaparicion de la Geografia como organizador tematico en cursos
clave —como segundo medio— implic6 una fractura con las memorias profesionales de los
docentes, quienes debieron adaptar su practica a nuevos lenguajes y metodologias sin contar
siempre con formacion adecuada.
Consiguientemente, las Bases Curriculares de 2015 y 2019 refuerzan el giro
socioconstructivista al plantear que “los estudiantes deberan formular proyectos de
investigacion sobre dinamicas territoriales y proponer soluciones sustentables para su
comunidad” (Mineduc, 2019 p.26). Estas declaraciones, aunque abren espacios para una
geografia escolar situada, también revelan un desplazamiento del peso disciplinar hacia
electividades opcionales, lo que precariza su continuidad y refuerza desigualdades entre
comunidades educativas con distintas capacidades de implementacion.
Este panorama plantea dos problemas centrales. Primero, persiste un desfase entre el discurso

innovador y la realidad de las aulas: mientras las bases proponen trabajo colaborativo,
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multiescalar y orientado a problematicas socioambientales —“los estudiantes analizaran
fendmenos socioambientales mediante trabajo colaborativo y estudio de casos
multiescalares” (Mineduc 2019 p. 27) —, en los niveles iniciales continian objetivos
centrados en “reconocer regiones y sus caracteristicas” (Mineduc 2015, p.22),
reproduciendo practicas descriptivas que escasamente conectan con las experiencias locales
del estudiantado.

Segundo, los textos mantienen estereotipos espaciales y culturales que limitan una lectura
critica del territorio. Ejemplos como la reduccion del Norte Grande a una “zona minera y
desértica” o la representacion del pueblo mapuche solo como un vestigio rural y premoderno,
invisibilizan dindmicas actuales y luchas territoriales vigentes, reforzando una memoria
oficial parcial que excluye otras voces y experiencias.

Frente a este contexto, resulta clave entender los documentos curriculares no solo como guias
técnicas, sino como lugares de memoria, donde el Estado inscribe una determinada vision
del mundo (Nora, 1998). Estas memorias oficiales interactiian, tensionan o son resignificadas
por las memorias profesionales del profesorado, muchas veces formadas en paradigmas mas
criticos o disciplinares. Esta interaccion genera espacios de disputa: algunos docentes
reproducen el curriculum de forma acritica, mientras otros lo reinterpretan, vinculando los
contenidos con territorios, comunidades y conflictos socioambientales.

En consecuencia, mas que analizar las reformas como hitos sucesivos, es necesario leerlas
como procesos en disputa, donde se negocian sentidos pedagogicos, territoriales y
ciudadanos. La Geografia, disciplina historicamente desplazada, ofrece un prisma
privilegiado para observar como estas memorias —estatales, docentes y territoriales—
convergen o colisionan en la escuela. Solo reconociendo estas tensiones sera posible avanzar
hacia una educacion geografica que trascienda la descripcion del espacio y se convierta en
una herramienta critica para la formaciéon de ciudadanias activas y comprometidas con la
justicia territorial y socioambiental. Asi, la Geografia escolar no solo se resignifica en las
politicas curriculares, sino que también en la manera en que estas se inscriben en los textos

escolares, las practicas docentes y las representaciones sociales del territorio.
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6. Conclusiones
El presente estudio ha permitido reconstruir criticamente la trayectoria de la Geografia en el
curriculum de educacidon media chilena entre 1981 y 2019. En este recorrido, se identifican
reconfiguraciones significativas: desde una posicion disciplinar autonoma, hacia formas de
integracion transversal que han afectado su especificidad epistémica y visibilidad
institucional. Esta evolucion ha estado atravesada por tensiones entre discursos pedagogicos
y practicas docentes, asi como por desplazamientos que impactan las identidades
profesionales del profesorado; las memorias formativas de muchos docentes contrastan con
los marcos curriculares actuales, generando fricciones entre saberes tradicionales y
prescripciones institucionales.
A pesar de estos desafios, emergen también oportunidades: la inclusion de asignaturas
electivas en torno a tematicas territoriales y socioambientales puede abrir espacio para una
ensenanza geografica situada, orientada a la formacion de ciudadanias criticas. Esto requiere
metodologias activas que vinculen el conocimiento escolar con las realidades vividas, las
memorias locales y los conflictos contemporaneos.
En este sentido, mds que instrumentos técnicos, los documentos curriculares deben
entenderse como dispositivos que proyectan visiones de mundo y que inciden directamente
en los modos de comprender el territorio, la sociedad y la educacion. Asi, incluir las voces
del profesorado y del estudiantado resulta clave para construir una Geografia escolar con
sentido social y pedagogico.
En suma, el lugar de la Geografia en la escuela continta siendo un espacio de disputa y
resignificacion; su potencial como herramienta para la lectura critica del mundo y la accion
ciudadana hace urgente su revalorizacion en el contexto escolar.
Desde esta perspectiva, este trabajo contribuye a los objetivos del dossier Memorias y
conocimiento escolar, al problematizar el curriculum como un lugar donde se inscriben
memorias disciplinarias, institucionales y profesionales. La Geografia, como disciplina
histéricamente desplazada, permite visibilizar como se negocian saberes, identidades y
territorios en la escuela, evidenciando que las memorias escolares son procesos Vvivos,

situados y permanentemente reconfigurados.
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