NUEVAS DIMENSIONES Revista Electronica de Pidactica de las Ciencias Sociales N2 b, ARO 2015

¢POR QUE ENSENAR HISTORIA RECIENTE EN LAS AULAS
ESCOLARES CHILENAS?

Dra. Gabriela Vasquez Leyton?!
Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso

gabriela.vasquez@pucyv.cl

Resumen

En paises como los nuestros que han vivido historias traumaticas en su tiempo presente, la
ensefianza en la escuela de este tipo de historia es un tema complejo de enfrentar, porque
muchas de esas historias traen consigo problemas sociales relevantes para sociedad actual.

Sin embargo, mucho de esos temas tienen un potencial educativo de gran relevancia, tal es
el caso del proceso transicion dictadura-democracia, ya que nos permiten a través de su
conocimiento y discusion el desarrollo de una formacién responsable y comprometida

ciudadania democratica.
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Abstract.
In countries like ours who have experienced a traumatic history at the present time,
teaching at the school of this type of story is a complex issue to address because many of

those stories bring relevant social problems for society.
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However, much of these issues have an educational potential of great importance, as is the
case of dictatorship-democracy transition process because they allow us through their
knowledge and discuss the development of a responsible and committed democratic

citizenship training.
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Introduccion

Porque digan lo que digan yo soy libre de pensar.
Porque pienso que es la hora de ganar la libertad.
Hasta cuando ya de abusos, es el tiempo de cambiar.
Porque basta de miserias voy a decir que No.
Porque nace el arcoiris después de la tempestad.
Porque quiero que florezca mi manera de pensar.
Porque sin la Dictadura la alegria va a llegar.
Porque pienso en el futuro voy a decir que No.
Vamos a decir que No...con la fuerza de mi voz.
Vamos a decir que No... yo lo canto sin temor...

COMANDO POR EL NO. Chile, la alegria ya
viene. (Himno Campafia Politica del No,
Plebiscito de 1988).

Fueron tres millones 967 mil 569 chilenos los que, mediante su voto, le dijeron que NO al
régimen de Augusto Pinochet Ugarte aquel 5 de octubre de 1988. Una jornada historica
para la sociedad chilena, donde el 54,71% de electores se inclin6 por poner fin a 17 afios de
Dictadura. Pero lo historico de este proceso eleccionario no sélo se evidencia en el
resultado, y la forma pacifica en que se obtuvo, sino que tambien se logro siguiendo al pie
de la letra lo estipulado en la Constitucion de 1980, carta fundamental redactada por el

propio gobierno militar.

A estas elecciones, la oposicion llegd organizada en torno al grupo denominado como la
“Concertacion de Partidos por el No”; un pacto que agrupaba a 17 colectividades politicas,
que tenia como objetivo comun buscar la restauracion de la democracia en el pais. Ademas
de esta unidad necesaria para enfrentarse en las urnas a Pinochet, el bloque logro su victoria
apoyado en una propaganda politica que enfatizaba la esperanza y la alegria que pronto
Ilegaria al pais si se retornaba al sistema demorcratico, mas que recordar los signos de
violencia u opresion propios de los afios en llegaron a gobernaron los militares al pais. En
palabras de Camilo Escalona (1999), uno de los lideres del conglomerado, “mas alld de
cualquier duda, imperd la voluntad popular y nacional forzando a que se abrieran las anchas
alamedas democréticas y se cerrara el proceso dictatorial. Vencio el afan de convivir sin
violencia, bajo reglas confiables para todos, frente a la promulgacion del terrorismo de
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Estado. La aspiracion libertaria prevalecia frente al miedo y al temor”, donde el himno

Campafia Politica del No, antes citado, es una clara muestra de este mensaje entregado.

Con esta victoria ciudadana, se abrid la puerta al retorno de la democracia y siguiendo lo
mandatado por la carta constitucional chilena, se procedio a la organizacion de las primeras
elecciones presidenciales de la nueva era. Aquellos sufragios se llevaron a cabo el 14 de
diciembre de 1989 y en ellos se impuso, con un 55,17%% de los votos, Patricio Aylwin
Azocar, abanderado de la Concertacién, quien recibio la banda presidencial un 11 de marzo
de 1990, en un historico cambio de mando, donde el propio Augusto Pinochet, con
uniforme militar, le entregd de manera pacifica la piocha de O’Higgins y la banda

presidencial, simbolos del poder presidencial en Chile.

Al respecto, una Transicion Dictadura/Democracia esta definida como un proceso de
cambio de régimen caracterizado por un desarrollo incierto, cuyas reglas estan en constante
redefinicion y en donde la “Democracia” es solo una de las alternativas posibles dentro de
su desenlace. Es un proceso que se inicia cuando comienza a advertirse la disolucion del
régimen autoritario y concluye cuando emerge un tipo de régimen distinto (Araya, 2011).
En nuestro caso, corresponde al proceso politico central y global chileno a partir del
plebiscito de octubre de 1988, que permitid el retorno a la Democracia. Ese hecho se
convierte en la caracteristica principal de ese proceso y su correlato es la extincion del

régimen autoritario (Godoy, 1990).

Relevancia social de estudiar la Transicion

De esta forma, el proceso de Transicion de la Dictadura a la Democracia se constituye
como un asunto complejo, generador de encontradas opiniones y diversos analisis. Esto
debido a que a partir de este hito se ha desarrollado un amplio debate que ha abarcado los
ambitos politicos, historicos y pablicos, ya que se ha transformado en un tema ineludible a
la hora de abordar la historia nacional reciente. Discusion de la que al parecer el mundo

escolar ha estado excluido, lo cual a todas luces parece un error, pues también forma parte

22 Datos extraidos desde http://www.sitiohistorico.elecciones.gob.cl/SitioHistorico/index1989 pres.htm
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importante de la complejidad que significa abordar la tematica, desde la perspectiva de la
ensefianza de estos contenidos en la sala de clases.

Por tanto, la relevancia social de la seleccion de Esta tematica histérica radica en que «la
Transicion nos sirve para educar en Democracia a nuestros jovenes. Ella permite ensefiar
que la Democracia no llega como algo natural después de la Dictadura, “como sale el sol
tras la tormenta”, sino que es una conquista que solo se produce cuando una sociedad lucha
por conseguirla, superando todas las dificultades, y permanece vigilante en su practica

cotidiana y en su defensa permanente» (Gonzalez, 2011, p. 9).

El papel de la escuela como formador de ciudadanos.

Como ya sabemos, en el siglo XIX el naciente estado burgués-liberal buscéd por medio de la
educacion fortalecer su proyecto nacional; asi a través de la ensefianza de la historia se
pretendia racionalizar y homogenizar a la sociedad en funcion del concepto de nacion
(Iglesias, 2009, p. 50). Tal como ha analizado Carretero (2008), entre otros autores, en el
trasfondo subyace la tension entre dos tipos de logica que han articulado la ensefianza
escolar de la Historia desde el origen de los estados liberales: la racionalidad critica de la
llustracion y la emotividad identitaria del Romanticismo. Actualmente se observa que, a
pesar de las transformaciones curriculares, la ensefianza formal de la Historia continta
intimamente ligada con la construccion de la identidad y la transmision de la memoria

colectiva.

De esta manera, a lo largo de las Gltimas décadas, el papel moralizante y aleccionador en la
ensefianza de la Historia ha dado paso al reconocimiento de su importante funcién en la
formacion de ciudadanos criticos y autdbnomos. Desde esta nueva concepcion, la ensefianza
de la Historia no se vertebra ya en torno solo a la Historia evenemencial basada en los
grandes personajes, las fechas conmemorativas y los eventos significativos del pasado
seleccionados de manera elitista. Mas bien se pretende que los estudiantes comprendan los
procesos de cambio/continuidad en el tiempo histérico y su influencia en el momento

presente; es decir, que aprendan a pensar historicamente. Se trata de enfatizar los aspectos
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cognitivos y disciplinares de la ensefianza de la Historia, relacionando precisamente en

comprender como se cosntruye la ciencia histérica (Carretero, 2004).

Ademas, la escuela debe fortalecer los principios de la vida en democracia, fortaleciendo la
participacion activa de todos los actores, desarrollar practicas que tengan como base en su
actuar el respeto de los derechos humanos, la defensa de la libertad como un valor
intrinseco del ser humano, para asi construir una sociedad mas justa, mas tolerante, méas
integradora y, por ende, mas democratica. Al respecto, una ensefianza de la Historia basada
en los principios que permiten fortalecer una ciudadania democratica, tiene mucho que

contribuir

Esta situacion presenta gran interés didactico porque tradicionalmente la Historia ha
llegado a las aulas escolares como listados de cosas que los alumnos deben aprender de
memoria y que, por ende, los maestros deben ensefiar de manera sistematica. Esta forma de
ensefar a la vez excluye del texto los problemas y las preguntas que le dan coherencia,
sentido y hasta fascinacion por el contenido histérico y que permiten una participacion

activa del estudiante en el proceso (Bain, 2000).

Lo anterior se conecta con el valor formativo de nuestra disciplina y los fines educativos de
la ensefianza de la Historia en el mundo escolar. La denominada “funcién social de la
ensefianza” establece que el estudio de esta materia puede servir, entre otras ideas, para
facilitar la comprension del presente, preparar a los alumnos para la vida adulta, despertar
el interés por el pasado, potenciar un sentido de identidad y ayudar a los alumnos en la
comprension de sus propias raices culturales y de la herencia comin (Prats & Santacana,
1998). En éste sentido, debemos entender que a lo largo de las Ultimas décadas la
ensefianza de la Historia ha experimentado una profunda controversia en cuanto a su lugar

en los sistemas educativos y su papel en la formacion de los ciudadanos.

Curriculum escolar y formaciéon democratica de la ciudadania

De acuerdo con lo anterior, conocer como se desarrolla este tema en el mundo escolar es de
gran interés didactico y pedagogico, ya que no sélo se relaciona con aspectos propios de la
disciplina histérica, sino también con un tema transversal a la educacién como es la

Formacion de la Ciudadania. La eleccién del contenido de Transicion de la Dictadura a la
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Democracia en Chile se justifica debido a que se considera que no solo hay un
desaprovechamiento didactico y curricular de esta tematica como conocimiento histdrico,
sino también, y desde el &mbito de la ensefianza, de los valores ciudadanos democraticos.
Situacion que ademas se relaciona con la ensefianza y evaluacion de actitudes, asi como el
valor formativo de la ensefianza de la Historia para el desarrollo de las competencias
democréticas y ciudadanas que permiten el desarrollo de un pensamiento y un actuar critico
de un ciudadano histérico, con derechos y deberes en la sociedad actual democrética,

cosmopolita y globalizada.

La situacion antes descrita no parece estar en concordancia con el curriculum escolar, ya
que hemos de tener en cuenta que el Marco Curricular chileno, establecido en la década de
los noventa, termina con el anterior concepto de “Educacion Civica”, entendido hasta
entonces exclusivamente como conocimientos sobre el Estado y el sistema politico,
estableciendo la denominacién “Formacion Ciudadana”, respondiendo a un enfoque mas
amplio de la ciudadania, acorde a la vision maximalista de ésta que incluye conocimientos,
habilidades y actitudes necesarias para ser coherentes con una forma de vida de la sociedad

actual y de los requerimientos de la institucionalidad democrética.

Al respecto, el planteamiento curricular ministerial para el sector de Historia y Ciencias
Sociales de la educacion secundaria chilena, ha establecido desarrollar en los estudiantes
conocimientos habilidades y disposiciones que les permitan estructurar una comprension
del entorno social y les orienten a actuar critica y responsablemente en la sociedad, sobre la
base de principios de solidaridad, cuidado del medio ambiente, pluralismo y valoracién de
la Democracia y de la identidad nacional (Mineduc, 1998). Estas ideas se complementan
con lo sefialado en las Bases Curriculares 2013, que “contempla para el ciclo 7° basico a 2°
medio, que el estudiante alcance progresivamente una mejor comprension de su presente,
considerando que es esencial que comprenda su pasado y la relacidn que este tiene con su
vida diaria, con su identidad y con su entorno2 (MINEDUC, 2013, p. 195)

Esta situacion también esta en concordancia con los principios educativos expresados en
sociedades que han vividos procesos historicos similares, por ejemplo, que se relaciona con

el planteamiento curricular espafiol donde se considera que la ensefianza de la Historia tiene
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como finalidad fundamental que los estudiantes adquieran los conocimientos y actitudes
necesarios para comprender la realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas
pasadas y presentes, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad

(Ministerio de Educaicon y Ciencia de Esparia, 2007).

De esta manera, dentro del proceso educativo los alumnos deben comprender que la vision
del mundo es deudora de diversas experiencias anteriores que se integran al sistema de
valores compartido que conforman nuestra sociedad. Por lo anterior, se espera que los
estudiantes comprendan las experiencias sociales y culturales distintas como una forma de
enriquecimiento personal y colectivo, sintiéndose y construyéndose como sujetos
historicos. Y es precisamente en este aspecto, donde tiene relevancia el estudio escolar de la
Historia reciente, porque nos permite comprender los problemas del presente,
entregandonos una forma de entender la sociedad actual. Asi, el saber de la Historia y las
Ciencias Sociales, se presenta como un saber vinculado de su mundo, situacion que les
ayuda al entendimiento de distintos aspectos de sus propias vidas cotidianas. Este
acercamiento debe implicar la introduccion en el curriculum diversos aspectos practicos del
mundo que los circunda, de modo que el docente haga de sus practicas actividades que

permitan fortalecer ésta conexion.

En este aspecto, si pensamos en la vinculacion de la formacion democratica de la
ciudadania con la ensefianza de la Historia, debemos situarnos en la idea de que muchos de
sus principios son parte de los procesos histéricos que se aprenden en las aulas. De ahi que
la Ciudadania esté presente en los debates educativos, curriculares y ministeriales, asi
como la consecuente decision de insercion curricular sea particular para el caso de Chile.
Es importante recordar, que en el Marco curricular chileno la Formacion Ciudadana se
presenta de manera transversal a la ensefianza, principalmente ligada a los contenidos
histéricos a las asignaturas de Estudio y Comprension de la Sociedad (ensefianza
bésica/primaria) Historia y Geografia (Ensefianza media/secundaria). No obstante, ello no

significa que la Historia quede relevada de su tradicional tarea de formar ciudadania.

En esta linea el periodo historico de la Transicion, es un proceso historico de gran

complejidad que estd basado en la consecucion de acuerdos, pactos y renuncias de los
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sectores politicos y sociales enfrentados, por tanto, constituye una valiosa herramienta para
la formacién de la ciudadania que, segun nuestra idea inicial, no es aprovechada de manera

significativa en las aulas escolares.

La Investigacion en did4ctica de las ciencias sociales

Por las razones antes enunciadas, se debise incentivar su ensefianza y copmrpension en
la sala de clases, por ejemplo conocer las diversas perspectivas que los estudintes tienen
para conocer este tema, al mismo tiempo de conocer como se trabaja este tema en los
centros escolares, con el objetivo de entender qué opinan, cdmo conceptualizan y de qué
manera valoran los alumnos este cambio de mando de los militares a los civiles, son temas
de vital importancia para la Didactica de la Historia y la Formacién de la Ciudadania
democrética. Sobre todo si tomamos en consideracion que el proceso de ensefiar historia
exige fundamentaciones teoricas basadas en la indagacion de los problemas histéricos
conceptuales surgidos en el aprendizaje, que a su vez son estructuradores de otros nuevos,
donde la valoracion critica de las evidencias historicas, asi como la apreciacion de los
distintos puntos de vista de los estudiantes, la contrstuccion de hipdtesos y la resolucion de
problemas, por ejemplo, contribuyen significativamente a una comprension mas profunda

de los estudiantes.

También, desde el ambito de las investigaciones educativas, se considera que todo estudio
sobre la realidad escolar proporciona una fuente de conocimiento objetivo que ayuda a
comprender el proceso de ensefianza-aprendizaje, mejorar la practica docente y enfocar el
quehacer pedagogico. Por tanto, estudiar que pasa al interior de la escuela se cnvierte de
gran atractivo indagativo para todo investigador en didacticas de las ciencias sociales. En
relacion a esto, se han planteado diversos caminos metodoldgicos que se pueden seguir para
conocer lo que sucede en la ensefianza y el desarrollo del pensamiento histdrico en los

alumnos.

Dentro de la variedad de alternativas metodoldgicas, un aspecto importante de considerar se

refiere a las investigaciones que abordan las concepciones estudiantiles y como se enfrentan
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a su proceso de aprendizaje historico. Por ello valora enormemente el rol que posee el
alumno al interior de las dindmicas que se desarrollan en el aula, ya este rol es definido
como un elemento significativo para enfrentar el proceso de ensefianza y aprendizaje
(Vésquez & Sanchez, 2011).

Conveniencia de estudiar la Transicion

El proceso de ensefianza-aprendizaje es un mundo complejo donde interactdan distintos
elementos cognitivos, didacticos y conceptuales, entre otros, que dan forma a la
construccion de conocimientos y representaciones culturales de los educandos. Es por ello,
que desde las teorias constructivistas sefialan un rol activo del estudiante en la elaboracion
de su conocimiento y, por ello, proponen significativamente conocer, comprender y valorar
su pensamiento para asi descubrir cbmo construye su aprendizaje. El constructivismo
supone una alternativa epistemoldgica a la psicologia objetivista americana del aprendizaje
(psicologia conductista y teoria cognitiva fundamentalmente). Desde esta perspectiva, el
conocimiento de la realidad por parte de quien aprende se obtiene a traves de un proceso
mental intransferible que va construyendo una manera de interpretar la realidad apoyandose
en sus propias experiencias, estructuras de conocimiento y opiniones (constructivismo del
conocimiento) (Coll, 1998). Por lo anterior, es sumamente importante saber cuales son las
concepciones que los escolares tienen sobre los procesos historicos y su ensefianza con la
finalidad de saber como combinan o utilizan estas informaciones en la interpretacion de la

realidad presente o pasada.

En consecuencia, desde la Psicologia y la Didactica se coincide en sefialar al alumno como
el principal protagonista de las actividades de aprendizaje que se producen en el aula. Por
ello, resulta especialmente Util y necesario aumentar las investigaciones que nos ayuden a
conocer la visién que el alumno tiene de la materia como disciplina de conocimiento y
como asignatura escolar. El conocimiento de estas concepciones sera de utilidad tanto, para
los encargados de disefiar las lineas curriculares como para aquellos profesores del area,

que se deben enfrentar a trabajar los conceptos de Historia (Fuentes, 2002), y que pretenden
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generar formas de aprendizajes en los estudiantes que les permita visualizar, valorar y dar

significado a lo que aprenden.

En relacién con esto, conocer que piensan los alumnos sobre la ensefianza historica es
importante, ya que entendemos que para poder analizar y reflexionar sobre los procesos que
forman parte de la Historia los estudiantes necesitan desarrollar estrategias cognitivas de
nivel superior que le permitan su comprension. En éste sentido, sabemos que las
habilidades propias de la Historia, de la Geografia y de las Ciencias Sociales (Mineduc,
2013), corresponden a desarrollos intelectuales que catapultan a los estudiantes a niveles
mayores de cognicion y complejidad del pensamiento. Estas permiten el analisis complejo
de los hechos historicos, posibilitando la comprension de la realidad actual por parte de los
estudiantes. Intelectualmente, ayudan y aclaran las concepciones sobre el mundo y los
individuos, sobre la convivencia y la realidad civica de un pais y por qué se actua de esta u

otra forma (Vasquez, 2012).

Asi, la ensefianza de la Historia y la Ciencias Sociales resulta siempre una ciencia
compleja, y lo es mas aun la ensefianza de la Historia reciente por albergar visiones
histdricas implicitas, muchas veces contrapuestas, sensibles y emotivas para los diferentes
sectores que afectan. En éste sentido, conocer la visién del alumno sobre los hechos y
procesos histdricos desde el &ambito de la construccion del conocimiento historico, desde su
didactica y formacién ciudadana, resulta tremendamente valioso para cualquier tipo de

investigacion que pretenda introducir mejoras en la educacion.

Algunas ideas a modo de conclusion.

La Historia de Chile de las cuatro UGltimas décadas ha estado atravesada por
transformaciones  estructurales, conflictos sociales, planteamientos ideoldgicos
contrapuestos y discusiones divergentes entre los intelectuales sobre la Historia reciente.
Para la mayor parte de los chilenos, este periodo ha significado un quiebre historico y un
trauma en relacion con los valores ciudadanos republicanos, constituidos desde las primeras

décadas del siglo XX a traves de un creciente movimiento social y una ampliacion de la
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participacion politica en los procesos electorales.?® Al respecto, es importante establecer,
que las relaciones presente-pasado facilitan el andlisis de la pluralidad y complejidad de los
tiempos historicos, aquellos en los que se desarrolla la Historia de una sociedad. La
incorporacion al aula de la contemporaneidad del vivir de nuestros alumnos supone la
ampliacién del concepto de Historia, dado que facilita la presencia, cada vez mas creciente,

de una Historia-problema (Sobejano & Torres, 2009)

Frente al gran revuelo mediatico de esta conmemoracion?, que tiene su explicacion en la
consolidacion de los canales democraticos que han ido madurando a los ciudadanos
chilenos, creemos que hoy méas que nunca esta investigacion tiene plena vigencia y real
sentido. Si bien es cierto que en este trabajo no estudiamos la Dictadura, si estudiamos ese
otro proceso histérico denominado Transicion Democrética, que nos trajo consigo una serie
de valores que hoy en Democracia se desarrollan plenamente, tales como el dialogo, la
busqueda de acuerdos y el consenso y asi como también la libertad y los derechos de todos

los ciudadanos.
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