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Resumen

En este articulo planteamos una reflexion sobre el tratamiento de las dictaduras en la
ensefianza de la historia. En la primera parte del texto nos referimos al por qué ensefiar sobre
las dictaduras y qué ensefiar sobre ellas. En la segunda parte nos referimos al tratamiento de
la dictadura chilena en dos textos de estudio y a las propuestas realizadas por dos sitios de
memoria. Analizamos en especifico qué se ensefia sobre los oprimidos por el régimen, el

valor de la democracia y de los derechos humanos.

Palabras Claves: Ensefianza de la historia y dictaduras; Oprimidos en la ensefianza de la

historia; Educacion para la democracia
Abstract

In this paper we propose a reflection on the treatment of dictatorships in the teaching of
history. In the first part of the text we refer to why dictatorships and teach about what to teach
about them. In the second part we refer to the treatment of the Chilean dictatorship two
textbooks and the proposals made by two memory locations. Analyze specifically what is

taught on the oppressed by the regime, the value of democracy and human rights.

Keywords: Teaching history and dictatorships; Oppressed in teaching history; Education for

Democracy
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¢Por qué ensefiar de una dictadura?

El problema central de la politica, del gobierno de la polis, es el poder. Langlois (1983)
presentaba el problema del poder en un libro titulado La politica explicada a los nifios con

las siguientes palabras:

“Como seria de agradable vivir en un mundo en el que nadie buscase dominar a los otros, en

el que cada uno fuera igual a cada uno. Desgraciadamente, este no es el caso.

T lo ves en la escuela y en la vida todos los dias. No se puede reunir a cinco o seis personas
sin que una busque mandar a las otras, busque imponerles su punto de vista. Hay gente que
quieren ser jefes. Estan contentos dando ordenes y queriendo que los otros los obedezcan.
Les gusta que se les admire y que se diga de ellos que son los mas grandes, los mas bellos,

los mas fuetes” (p. 17).

El problema del poder afecta directamente al estatus de la ciudadania. La ciudadania es,
segun Heater (2007), una forma de identidad sociopolitica. Este autor considera que han
existido a lo largo de la historia cinco formas principales de ciudadania que vincula con los
sistemas feudal, monarquico, tiranico, nacional y ciudadano. La tirania es una forma de
gobierno autoritaria que incluye las dictaduras y cualquier forma de totalitarismo que anule

los derechos humanos y las libertades ciudadanas

Para Langlois (1983) hay tres maneras de acceder al poder. A través de las elecciones, de la
propaganda y del chantaje y de la fuerza: “se utiliza el ejército y la policia. El que protesta es
detenido, golpeado, torturado, fusilado. No hay libertad. La vida humana no tiene ningun
valor. Es la dictadura. Desgraciadamente existe en numerosos paises y tu seguro que has
visto en television a estos hombres, mujeres, nifios tratados como bestias, estos cadaveres

abandonados en medio de la calle” (p. 18).

Y concluye: “Todo tipo de violencia debe ser condenada. Todos los seres humanos, fuertes
y débiles, ricos o pobres, grandes o pequefios, tienen el mismo valor. No hay ninguna razén

para que los unos se sirvan de su fuerza para dominar a los otros” (p. 19).
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En el mundo han triunfado y triunfan formas de gobierno autoritarias, dictatoriales. La
palabra dictadura proviene, como es sabido, del latin dictator, dictador, la persona que dicta
las drdenes, que ejerce un poder absoluto y autoritario. La dictadura concentra en manos de
una persona, de un grupo de personas o de un solo partido politico todos los poderes del
estado (ejecutivo, legislativo y judicial) anulando las reglas basicas del funcionamiento
democratico y los derechos humanos. A lo largo de la historia han existido muchos tiranos y
muchos dictadores, antes incluso de la moderna democracia emergida de la Revolucion

Francesa.

¢Por qué hemos de ensefiar las dictaduras? Porque las dictaduras representan la negacion de
la dignidad humana y el exterminio de toda disidencia; porque niegan lo fundamental en la

persona: la capacidad de ser libre y de pensar de manera autbnoma.

Para Yves Basset (2002) “hoy el autoritarismo y la dictadura no han sido erradicados, a pesar
del progreso evidente de las ideas democraticas en el mundo. Y al mismo tiempo emerge un
nuevo totalitarismo teocratico, simbolizado por los talibanes (...). Razon de méas para que
todos defendamos sin debilidades “el régimen democratico”, las libertades publicas y el
estado de derecho no olvidando jamas que “Le ventre est encore fécond d’ou naquit la béte

immonde... (Bertolt Brecht)” (Basset, 2002, p. 335).

Las dictaduras modernas, como la chilena, aprovecharon los grandes cambios y las grandes
crisis econdmicas y sociales para ocupar el poder. Suelen descansar en el carisma del jefe,
del dictador y su supuesta capacidad para resolver todos los problemas que acechan a un pais

en un momento dado.

En una sociedad democratica es imprescindible que la formacion politica de la ciudadania no
sea un aprendizaje espontaneo y al albur del contexto social donde crecen los nifios y los
jévenes o de los medios de comunicacion. Es necesaria una formacién politica democratica
intencional que se centre en los derechos y deberes de los nifios y de los jovenes como
ciudadanos y les predisponga para querer participar en la organizacion de la vida social,
cultural y politica de todos. Es fundamental conseguir que los nifios y los jovenes se adhieran
a la democracia frente a aquellas formas de poder que la niegan al negar la soberania popular
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como fuente de la que emana el poder politico. Una sociedad democréatica fuerte requiere un
altisimo nivel de conciencia politica de su ciudadania que actlle como antidoto, como vacuna,

frente a los totalitarismos y a las dictaduras.

Las dictaduras contemporaneas han sido alternativas politicas a los regimenes democraticos.
La democracia, de manera lenta pero constante, fue implantandose en muchos paises del
mundo como un sistema de organizacion politica basado en la soberania nacional, primero,
y en la soberania popular después, es decir en el gobierno del pueblo. En la lucha para
conseguir el reconocimiento de la soberania popular y de un sistema politico basado en el
pluralismo, la libertad y la igualdad de derechos, aparecieron todo tipo de obstaculos que, a
menudo, acabaron con la implantacion de una dictadura. Esta situacion fue particularmente

grave durante el siglo XX.

Para ello es conveniente estudiar las dictaduras, y lo que supusieron, dentro de la
organizacion politica contemporanea y, en concreto, como un aspecto de la lucha por la
implantacién de la democracia. La formacion de una conciencia politica democratica pasa
por conocer los peligros que han acechado y acechan a la democracia. La defensa de la
democracia como un medio de convivencia politica y social sigue siendo uno de los
propdsitos fundamentales de la educacion para una ciudadania democratica y uno de los retos

que la escuela ha de tener entre sus finalidades.

¢ Qué contenidos ensefiar sobre las dictaduras?

La politica es, ya lo hemos sefialado, un problema relacionado con el poder, con la manera
de acceder y de mantenerse en él, de justificarlo y de gestionarlo. Por esto una educacion

politica democratica deberia desarrollarse a través de contenidos como los siguientes:

)] El poder politico: qué es, como se ha accedido y se accede a €l, quién lo otorga y

cOmo;

i) La soberania: tipos de soberania (nacional, popular), los origenes de este concepto

y su evolucion contemporanea,
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iii) La participacién popular: como se ha ejercido y se ejerce, limitaciones a la

soberania,

iv) El funcionamiento del poder politico, su estructura, la divisién de poderes y sus

caracteristicas,

V) La ideologia politica: las leyes, la Constitucion, los partidos politicos y su

ideologia,

vi) Las formas autoritarias del poder politico: las dictaduras.

Por su parte, estudiar una dictadura supone fundamentalmente conocer, analizar y valorar:

Como y por qué el poder esta en manos de un dictador.

- Cbémo ocupo el poder y como justifica su permanencia en él.

- Qué causas explican que en un momento dado el poder caiga en manos de un dictador.
- Que consecuencias se derivan para la ciudadania de vivir bajo un régimen dictatorial.
- Qué derechos y libertades han sido suprimidas.

- Qué supone la negacion del pluralismo, y de las libertades de expresion y

comunicacion.
- Como se ha ejercido el poder en una dictadura.

- Qué papel han tenido los ciudadanos y ciudadanas en la vida politica y social de una

dictadura.

Las dictaduras siempre se han impuesto por la violencia y por la fuerza. Siempre han sido
terriblemente crueles, sanguinarias la mayoria de las veces, con los derrotados, con los

vencidos, con los que han expulsado del poder. La represion ejercida contra los opositores
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de la dictadura ha llegado hasta el exterminio y la desaparicion fisica e intelectual. Los
vencidos pronto se han convertido en invisibles, en personas o grupos inexistentes. Durante
la dictadura la lucha por la supervivencia se combina con la denuncia del terror. Por esto es
importante no olvidar a los represaliados y represaliadas, a las personas perseguidas y hechas
desparecer en la dictadura una vez la dictadura haya sido derrotado democraticamente. Por
esto no hay que olvidar. Es necesario recordar y dar a conocer lo que han sido las dictaduras
para evitar en el futuro nuevos dictadores y nuevas atrocidades como las que ha conocido la
humanidad durante el siglo XX en manos de todo tipo de dictadores. En este trabajo damos
a conocer el tratamiento que se da a las personas represaliadas, perseguidas, torturadas o
exterminadas (desaparecidas, en el argot) durante la dictadura chilena en algunos materiales

curriculares elaborados ex proceso.

Tenemos muchos ejemplos de dictaduras en el mundo a lo largo del siglo XX. Estudiar
algunas dictaduras concretas, compararlas entre ellas y compararlas con los regimenes
democréticos es un buen ejercicio para aprender a juzgar éticamente los crimenes que las
acomparian y para educar en defensa de la vida y de la dignidad humana demasiadas veces

pisoteada por todo tipo de dictaduras. Y, en primer lugar, los fascismos.

Asi para Berstein (1996) el fascismo italiano y del nazismo aleméan tuvieron en comdn los
siguientes aspectos que les acreditan como pertenecientes a la categoria de los fascismos, de
dictaduras totalitarias: “Los dos regimenes pretenden organizar un Estado fuerte en torno a
una concepcion ideoldgica exclusiva (Estado omnipotente o Estado racista) y rechazan toda
estructura de control paralela. Uno y otro defienden la concepcion de un sistema que quiere
conservar las tradiciones nacionales excluyendo toda revolucién igualitaria de tipo
comunista. Ambos quieren hacer del partido Unico el guardian de la ideologia fundadora, el
instrumento de la creacidn del Estado. Finalmente, fascismo y nazismo estan dispuestos a
utilizar la violencia para modelar al hombre segun los designios de la ideologia organizadora.
(...) La historia del periodo de entreguerras es la de una lucha entre la democracia liberal y

los modelos totalitarios, fascista y comunista, para la conquista del mundo” (p. 91).

Este autor concluye su andlisis de la evolucion de los regimenes politicos en el siglo XX con

las siguientes palabras: “(...) la victoria indiscutible de esta Gltima [la democracia liberal]
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sobre los regimenes rivales supondria un grave peligro si llegara a hacer cuajar el sentimiento
de gue ya no existen movimientos de oposicion capaces de inspirar temor y circunspeccion
a las fuerzas econdmicas y a los grupos politicos dominantes. En definitiva, es bueno recordar
que el totalitarismo, en sus diferentes variantes, surgio del problema de la integracion de las
masas en la sociedad y del juego politico. No seria arriesgado predecir que la historia politica

del mundo contemporaneo tiene ante si un gran provenir” (p. 231)

Sin embargo, el siglo XXI no ha supuesto, lamentablemente, el fin de las dictaduras.
Conviene aprender del pasado, de dictaduras como la chilena, y estar atentos al presente pues
aun podemos observar sintomas que nos indican que el fin de las dictaduras sera un proceso
largo. La lucha por el poder seguira impulsando el ingenio de aquellas personas, 0 grupos
sociales, econdémicos o religiosos, que se creen predestinadas a ser sus usufructuarias y que,
bajo cualquier pretexto, pretenden erigirse en propietarios del poder y justificarlo con
cualquier medio. Hace ya unos afios el Colectivo ALOCLARO (1977) explicaba la situacion
que se iniciaba en Espafia con la muerte del dictador Franco y la transicion a la democracia
recordando en un texto de enorme sencillez las distintas formas de acceder, ocupar y justificar

el poder politico:

“Histéricamente quienes gobiernan han justificado su poder de muchas maneras: por la
astucia, por la fuerza, por la magia o “por la gracia de Dios”. En la antigiiedad se consideraba
que los reyes recibian el poder de Dios; por tanto, desobedecer al rey era pecado (Las
monedas de los tiempos de Franco, en Espafa, llevaban una inscripcion que decia:

“Francisco Franco, Caudillo de Espafia por la Gracia de Dios”).

Esta y otras formas de legitimar la autoridad se sucedieron hasta que, a través de la lucha de
los pueblos —lucha que ain continGa- se establecio el principio fundamental de la teoria
democratica: la soberania del pueblo ha de residir en el pueblo y Unicamente es legitima la

autoridad que procede de éste.

El poder reside en el pueblo y él lo puede ejercer de dos maneras: directamente, es decir

participando toda la comunidad en la solucion de los asuntos (a esto se le llama democracia
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directa) o bien eligiendo unas personas para que en su nombre gobiernen (democracia

representativa)”.

Para evitar la vuelta a pasados tan lamentables como los que se produjeron en las dictaduras
del siglo XX hay que recordar. La historia nos ensefia no solo a no olvidar sino a analizar y
valorar situaciones como la que llevo a Chile a la dictadura de Pinochet y a una dura represion

contra quienes se opusieron a ella.

¢ Qué se ensefia sobre la dictadura, las violaciones a los derechos humanos y la memoria en los

textos escolares y en las propuestas de los sitios de memoria?

La consolidacion del modelo democratico chileno y la lejania “relativa” en el tiempo del
golpe de estado comandado por Pinochet, han llevado a una instalacion de los temas
relacionados con el golpe de estado, la dictadura militar y las violaciones a los derechos
humanos en la ensefianza de la historia en Chile. La incorporacion de estas tematicas se ha
realizado tanto a nivel del curriculo institucional, a partir de la incorporacion en los
contenidos del marco curricular, bases curriculares y programas de estudio segln
corresponda como a partir del trabajo de organizaciones vinculadas al rescate de la memoria
y la denuncia de las violaciones a los derechos humanos sucedidas en Chile durante la
dictadura como, por ejemplo, El Parque por la Paz Villa Grimaldi y el Museo de la Memoria
y los Derechos Humanos. En este apartado comentaremos desde la perspectiva de la didactica
de las ciencias sociales algunas de estas propuestas, con el objetivo de analizar a) como son
visibilizados los oprimidos o derrotados y b) qué se ensefia y cOmo se ensefia sobre los
oprimidos por la dictadura, los derechos humanos y la democracia en las propuestas de

ensefianza.

Para el desarrollo nuestro analisis hemos revisado los siguientes materiales: Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, sexto afio basico, texto del estudiante de la editorial Zig-Zag
(2012a); Historia, Geografia y Ciencias Sociales, tercer afio medio, texto del estudiante de
la editorial Zig-Zag (2012b);Set didactico Construyendo Memorias del Museo de la Memoria
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y los Derechos Humanos (2013); Educacion en Derechos Humanos en un sitio de Memoria
del Parque por la Paz Villa Grimaldi (2010).

Los textos de estudio
a) ¢ Como son visibilizados los oprimidos o derrotados?

En los textos de estudio de sexto afio de ensefianza basica y tercer afio de ensefianza media

los temas vinculados a la dictadura de Pinochet aparecen en las siguientes unidades:

Tabla 1. Temas vinculados a la dictadura de Pinochet en los textos de estudio

Texto de estudio sexto afio basico Texto de estudio tercer afio medio

Unidad 4: Desarrollo y Democratizacion Unidad 4: El gobierno militar y la apertura
comercial

Tema 3 Las Grandes Transformaciones:
Quiebre y Recuperacion de la Democracia | Capitulo 1: Los afios del poder total

El golpe militar de 1973 Tema 1. El quiebre de la democracia

El régimen militar el surgimiento de la | Tema 2. Hacia un nuevo modelo

oposicién al régimen militar. econémico
Tema 3. Las relaciones internacionales
Capitulo 2: Refundacion del regimen

Tema 1. El proyecto politico e institucional

del régimen militar

Tema 2. EI modelo econémico y la crisis
de 1982

10



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Ciencias Sociales N24. ARO 2013

Capitulo 3: La transicién a la democracia

Tema 1. La crisis politica del régimen

militar

Tema 2. La transicion pactada

El relato que presentan los textos coloca el acento sobre las medidas politicas y econémicas
de la dictadura. La tematica vinculada a la represion y violacion de los derechos humanos
aparece como un anexo a la cuestion politica del periodo y no se le otorga un rol central. En
la propuesta de contenidos de ambos textos también podemos ver que no existe como
objetivo principal un planteamiento que coloque a los estudiantes en la reflexion sobre las
consecuencias nefastas de un modelo dictatorial y la defensa de la democracia. Al contrario,
parece que la pretendida bdsqueda de neutralidad en los textos ponga en el mismo nivel a la
democracia y a la dictadura como se pone de relieve en una actividad para tercer afio medio
en la que se hace referencia a las diferencias entre la dictadura y el régimen militar (Zig-Zag,
2012b):

11
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2. ;Como se define el régimen politico resultante de la accién de los militares del 11 de septiembre
de 19732 Tampoco existe consenso al respecto. A continuacion se ofrecen dos conceptualizaciones
para caracterizar a este periodo. Evalden cudl de las dos siguientes definiciones se ajusta mas al
periodo que se inicio en 1973.

“Liamaremas pues dictadura a un régimen de excepcidn que, por cir-

cunstancias particulares, se eferce sin control. Elio implica que el poder

e los gobernantes sobre los gobernadas no conoce ningung restriceidn,

0 524 que, dicho ahora en términos constitucionales, que las garm'rr!as

constitucionales se hallan abolidas. Permanecemos asi muy cerca de ung

acepdidn ddsica. Al especificar gue la dictadura implica la concentracidn

detodos los podares en mangs de un homore, de una case, de un partida,

e na institucidn (ejército, clera, efc.), explicitamos en un sentido mds
contempordneo nuestra denicidn”

Fuente: Rouquié, A. Dictadores, militarss y legitimidad en América Latina,

Revista Critica & Utopia, N° 5,

En: httpe//ibliotecavirtual. dacso.ong.ar/ar libros/oritica/nroS/ROUQUIE. pds

Consulta: 26 de marzo de 2012

“Técnicamente es fo mismo {Usar uno U otro téming) porgue un régimen
miltar es una dictadura en donde la Fuerza Armada o el partido militarizado
asume ef poder politico total; vale dedl, los tres poderes: legisiativo, judicial
Y efecutivo, en und sola mano. Se frata de un régimen no democrdtico.

“Hl térming régimen militar es mds completo. Para decir dictadura, yo treg
gue un alumno chifeno deberia saber qué tipo de dictaduras ha habido
en el mundo. .. Me parece también que la palabra régimen es la mds
adecuada porgue el régimen de Pinochet tuvo una evoluddn. fue ung
dictadura absoluta entre 1973 y 1977 y después comenzd a cambiar. A
partir delano ochenta, hay una relativa libertad de prensa y una fibertad
de discusidn publica. Por lo tanto, decir dictodura de 17 afios no es derto.”

Joaquin Fermanidois, En: brttp-/fwwwlasegunda.comyNoticiasMadio-

nial 22012007 1063% dictadura-o-regimen-militarconnotados-
historiadores-entran-a-l2-polemica-por-ambic-en-los-textos-escolares).
{onsulta: 26 de marzo de 2012

Al centrarse la propuesta de ambos textos en las problematicas desde una perspectiva politica
tradicional y en las cuestiones econdmicas, la inclusion en el relato de las personas asesinadas
y sometidas a distintos abusos por parte de los organismos de represién de la dictadura o de
los grupos de oposicion es secundaria.

En el libro de sexto basico se hacen referencias a los oprimidos y a los opositores al régimen
en dos momentos. En primer lugar, cuando se refieren a las violaciones de los derechos

humanos. En este apartado el libro indica que:

“Durante el régimen militar se produjeron graves violaciones a los derechos de las
personas, tal como lo avalan los datos arrojados por la investigacion que realizara “La
Comision Nacional de Verdad y Reconciliacion” en los afios 1990—-1991 y la “Comision
Nacional sobre prision politica y tortura” en los aiios 2003 - 2004. Estas violaciones
incluyeron detenciones arbitrarias, prision, desapariciones forzosas, ejecuciones sin juicio
previo, exilio, relegaciones, secuestros, intimidacion, allanamientos, exoneraciones y

vigilancias” (Zig-Zag, 2012a).

El texto realiza a continuacion una descripcion cuantitativa, siguiendo lo expuesto en los

informes, sobre las personas sometidas a violaciones de sus derechos a través de la tortura,

12
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la ejecucion y el exilio entre otras. No se identifica en especifico el sector politico, ni social
de los oprimidos por la dictadura. Ademas de esta descripcion cuantitativa, se agrega una
foto de un memorial para dar cuenta de las organizaciones que se formaron para la defensa

de los derechos humanos durante la dictadura.

Los oprimidos y opositores a la dictadura aparecen en el texto de sexto afio basico también
en el sub-tema “Surgimiento de la oposicion al régimen militar”. La descripcion que hace el
texto indica que la crisis econdémica fue el caldo de cultivo para la manifestacion del
descontento politico y economico de parte de la poblacién con el régimen, lo que dio
nacimiento a las primeras protestas en 1983. En un cuadro se destacan las principales
protestas y paros. En este cuadro se hace mencion que las protestas eran reprimidas por las
fuerzas de orden violentamente y que en una de ellas resultdé muerto en la poblacion La

Victoria el sacerdote Andrés Jarlan (Zig-Zag, 2012a).

En el caso del texto de estudio para tercer afio medio la visibilidad de los oprimidos y
opositores es mayor en el capitulo de “los afios del poder total”. En ¢l se desarrollan los sub-
temas: “el quiebre de la democracia” donde se tratan problemas como la persecucion de los
opositores; el Estadio Nacional como centro de detencion; La caravana de la muerte; y la
operacion Condor. En los textos que componen estas tematicas a diferencia del texto de sexto
bésico, no se opta solamente por un relato cuantitativo, sino que se identifica quienes fueron
los grupos especificos que fueron reprimidos por el aparato de seguridad de la dictadura, se
identifica a estos organismos y se describe su proceder. Por ejemplo, cuando se hace
referencia a uno de los organismos de represion de la Dictadura, la DINA, se identifica contra

quienes iban sus acciones:

“La DINA operd bajo la premisa de objetivos especificos: desarticulado al Partido
Socialista por la represion de los primeros meses tras el 11 de septiembre, aungue su objetivo
principal paso a ser el MIR. Se inicio desde entonces, y hasta 1975, una de las persecuciones
mas enconadas que se tenga memoria en Chile, la que se corond con la muerte del lider del
MIR, Miguel Enriquez, en octubre de 1974. Un afio mas tarde, a fines de 1975, el régimen
declaré publicamente que la guerra contra el MIR habia terminado, mientras las
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autoridades se concentraban ahora en la persecucion de los militantes y dirigentes del
Partido Comunista, la que continuaria hasta 1977 . (Zig-Zag, 2012b, p. 196)

La inclusion mas visible de los oprimidos y opositores a la dictadura en el texto de tercer afio
medio se evidencia en la incorporacion en actividades de trabajo con testimonios de
detenidos en el Estadio Nacional como se hace en la actividad de la pagina 197 (Zig-Zag,
2012). En la misma linea de visibilizar a los grupos oprimidos el texto de tercer afio medio
destaca el tratamiento que se hace al rol de la mujer en la lucha contra la dictadura en el sub-

tema “Movimiento feminista de fines de los ochenta” (Zig-Zag, 2012b, p.236)

b) ¢Qué se ensefia y como se ensefia sobre los oprimidos por la dictadura, los derechos

humanos y la democracia en las propuestas de ensefianza?

Los textos de sexto afio basico y de tercer afio medio optan por una ensefianza centrada en el
contenido. EI discurso que construyen sobre la historia es un relato cronoldgico, en que las
temaéticas que dominan son las politicas y econdmicas (ver: tabla 1). Los textos desarrollan
tematicas en las que visibilizan a los oprimidos por la dictadura, los derechos humanos y la

democracia.

En el texto de estudio de sexto basico los oprimidos y los opositores a la dictadura aparecen
visibilizados solo en el relato sobre la oposicion a la dictadura, mientras que el tratamiento
de los derechos humanos es escaso y solamente aparece relacionado al tema titulado “las
violaciones a los derechos humanos” en que como, indicamos anteriormente, se hace un
relato casi de tipo cuantitativo. Por otro lado, no aparece ningun tema especifico dedicado a

la democracia (Zig-Zag, 2012a).

El texto de sexto afio basico opta por un relato cronolégico y centrado en los hechos politicos
y economicos. El tratamiento de los contenidos se ajusta a un modelo técnico de la ensefianza
de la historia (Pages,1994). Las actividades que se presentan en la unidad manifiestan ciertos
matices con respecto al tratamiento de los contenidos. En primer lugar, entre las actividades

que se proponen en el texto de sexto afio basico encontramos las que se centran en tematicas
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como la democracia y los derechos humanos. En segundo lugar, las actividades rescatan la
utilizacion de fuentes orales y la memoria por parte de los estudiantes. Un ejemplo de lo
anterior es la actividad propuesta sobre el impacto de la dictadura en la unidad 4 (Zig-Zag,
2012a, p. 169). La actividad tiene como objetivo que los estudiantes conozcan los efectos
politicos y sociales de la dictadura. Para esto se solicita que investiguen sobre la situacion de
las libertades individuales, de los derechos humanos, de los poderes del Estado y de los
partidos politicos. En la segunda parte de la actividad se pide a los estudiantes que desarrollen
un informe a partir de la reflexion de preguntas como “;Por qué se considera que la
democracia es el sistema politico, que mejor resguarda el respeto a los derechos de las
personas?” (Zig-Zag, 2012a, p. 169).

Entre el texto de tercer afio medio y el texto de sexto afio basico no hay diferencia en cuanto
al tratamiento de los contenidos. En ambos se ha elegido una narracién centrada en hechos y
conceptos asociados a la historia politica y econémica. En el texto de estudio de tercer afio
medio tampoco encontramos que el objetivo de la propuesta sea lograr que los estudiantes
reflexionen sobre el valor de la democracia y los derechos humanos. Contenidos referidos a
estas tematicas se encuentran presentes en la propuesta pero no tienen un papel central (Zig-
Zag, 2012Db). Las actividades que se proponen en el texto de estudio de tercer afio medio
incorporan en menor medida el trabajo con fuentes como testimonios orales, aunquese
privilegia el uso de fuentes documentales escritas. Las actividades que se presentan en tercer
aflo medio no tienen como objetivo hacer que los estudiantes reflexionen sobre el valor de la
democracia. A manera de ejemplo podemos ver la actividad propuesta en relacion con la
represion posterior al Golpe de Estado (Zig-Zag, 2012b, p.199). La actividad solicita a los
estudiantes que elaboren una sintesis historica de dos carillas en relacién a estas tres

tematicas:

Elabora una sintesis historica de a lo menos dos carillas en donde debes considerar los
siguientes topicos: “1. Violaciones de los Derechos Humanos: casos de detencion arbitraria,
tortura, ejecuciones sumarias, desaparicion forzada, entre otras; 2. El terror como
mecanismo de control social: “toques de queda”, allanamientos masivos, soplonaje, el rol

de los medios de comunicacion y la administracion de justicia; 3. La lucha por la defensa de
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los Derechos Humanos: convenciones y tratados internacionales de promocion y defensa de
los Derechos Humanos ”(Zig-Zag, 2012b).

La actividad so6lo considera la elaboracion de un relato a manera de sintesis que dé cuenta de
estos procesos, pero no agrega que los estudiantes se planteen reflexiones en torno a la

importancia del respecto por los derechos humanos y la democracia.

Las propuestas desde los sitios de memoria
a) ¢Como son visibilizados los oprimidos o derrotados?

La propuesta del set didactico Construyendo Memorias del Museo de la Memoria y los
Derechos Humanos (2013) y el material educativo Educacién en Derechos Humanos en un
sitio de Memoria del Parque por la Paz Villa Grimaldi (2010) evidencian de manera clara en
sus objetivos la necesidad de visibilizar el rol de los oprimidos. La propuesta del Museo de
la Memoria y los Derechos Humanos tiene como objetivo que los estudiantes reconozcan a
los actores que fueron sometidos a la violacion de sus derechos a través del trabajo en torno
aun sitio de memoria. Junto a lo anterior, la propuesta tiene como objetivo que los estudiantes
comprendan que las violaciones en contra de los derechos humanos no fueron un proceso
alejado de su realidad inmediata. Por esto se pide a los estudiantes que indaguen y rescaten
sitios de memoria cercanos a sus escuelas (Museo de la Memoria y los Derechos Humanos,
2013).

La propuesta Educacion en Derechos Humanos en un sitio de Memoria del Parque por la Paz
Villa Grimaldi (2010) en sus tres documentos Ruta Contexto Histdrico y Partidos Politicos
de la Izquierda Chilena; Ruta Movimiento de Derechos Humanos en Chile; Ruta Memoria y
Testimonio tiene el proposito de visibilizar e individualizar a los actores que fueron sometidos
a la violacion de sus derechos durante la dictadura. Un ejemplo de lo anterior es el primero
de estos documentos en donde a los estudiantes se les propone conocer los postulados de los

distintos grupos que apoyaron el proyecto de la Unidad Popular. Entre los objetivos se
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persigue que los estudiantes sean capaces de individualizar y caracterizar a cada uno de los

grupos sociales y politicos (Parque por la Paz Villa Grimaldi, 2010).

b) ¢Qué se ensefia y cdmo se ensefia sobre los oprimidos por la dictadura y sobre los

derechos humanos y la democracia en las propuestas de ensefianza?

Las propuestas del Museo de la Memoria y los Derechos Humanos (2013) y el Parque por la
Paz Villa Grimaldi (2010) centran sus temaéticas en hacer visibles a los oprimidos por la
dictadura de Pinochet. La primera propuesta estd centrada en el trabajo sobre lugares de
memoria y la segunda utiliza un lugar de memoria para individualizar y caracterizar a todos
y todas las que fueron sometidos a la violacion de sus derechos. Las dos propuestas tienen
como objetivo enserfiar sobre las violaciones a los derechos humanos a partir del rescate de
la memoria de los testimonios de personas que fueron sometidas a torturas en distintos

centros de detencion clandestina dirigidos por la dictadura.

En relacion al codmo se ensefia, las dos propuestas destacan el papel del rescate de la memoria
del periodo a través de los testimonios y el rescate de espacios que fueron utilizados como
centros de detencion. La propuesta del Museo de la Memoria y los Derechos Humanos busca
que los estudiantes rescaten lugares de memoria en su ciudad, con el objetivo de hacerlos
participes en la construccion de memorias desde su cotidianeidad. Por medio de esta
actividad se pretende que los estudiantes reflexionen sobre su rol como ciudadanos y trabajen
para el rescate de la memoria local. Se propone una indagacién utilizando fuentes primarias
asociadas a testimonios y lugares relacionados con las violaciones a los derechos humanos
en la dictadura. La propuesta se desarrolla en tres momentos: el primero consiste en la
identificacion del lugar de memoria a partir del analisis de fotografias y de la ubicacion
geogréfica del lugar. EI segundo es la visita e investigacion del lugar en la actualidad y el
tercero es el debate entre los estudiantes sobre la relevancia del rescate de estos lugares y el
desarrollo de una propuesta sobre qué hacer con el lugar investigado (Museo de la Memoria

y los Derechos Humanos, 2013).

La propuesta del Parque por la Paz Villa Grimaldi (2010) también propone una ensefianza
que rescate lamemoria de los oprimidos por parte de los estudiantes a partir de la experiencia

de visita a un lugar de memoria como la Villa Grimaldi y el conocimiento de testimonios de
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los diversos actores que pasaron por este sitio de memoria. Como podemos ver en el primero
de los documentos se propone una actividad de inicio que pretende que los estudiantes
distingan los postulados de los partidos politicos del periodo. Para esto se presenta una
actividad donde los estudiantes divididos en grupos analizan un documento con los
postulados de cada partido. Luego de discutir el documento al interior del grupo, se socializan
las conclusiones con el resto del curso. A continuacion la actividad que podemos identificar
como actividad de desarrollo tiene como objetivo que los estudiantes comprendan las
aspiraciones de cambio y justicia social de los partidos politicos de izquierda. La actividad
consiste en el recorrido por los distintos espacios de la Villa: Gradas, Maqueta, Celdas, y
Memoriales de los partidos politicos. Finalmente, la actividad de cierre, pretende que los
estudiantes relacionen los estatutos y programas de gobierno de los partidos politicos de
izquierda y las practicas represivas a sus militantes después del golpe de Estado, comparando
con situaciones del mundo actual. La actividad retne al curso en los mismos grupos de la
actividad de inicio y se entregan a cada grupo un set de documentos y se leen en una lectura
socializada que es dirigida por el guia del parque, luego se establece una conversacion en

torno a los documentos (Parque por la Paz Villa Grimaldi, 2010).

Reflexion final

El ejemplo de la historia reciente chilena —gobierno de la Unidad Popular, dictadura de
Pinochet, recuperacion de la democracia- pone de relieve la necesidad de una formacion
politica democrética potente en las escuelas. Es evidente que el ejemplo chileno no es el
anico. Por desgracia el siglo XX nos suministra muchisimos ejemplos de dictaduras de
naturaleza muy variada desde la dictadura espafiola hasta la dictadura de Corea del Norte
pasando por infinidad de dictaduras en Africa, Asia y América. Ciertamente, la evolucion de
la democracia politica y su sometimiento a las leyes del mercado, por un lado, y a los potentes
medios de comunicacion, por el otro, no facilita que la ensefianza de la educacion

democratica pueda traducirse en acciones en la vida cotidiana de los ciudadanos y de las
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ciudadanas. Sin embargo, es evidente que se necesita una reaccion de la ciudadania para
fortalecer la democracia politica y social y para poder construir un mundo mas justo, mas
igualitario y mas solidario en el que no tengan cabida ni los salvadores de la patria ni las

soluciones basadas en la violencia, la represion y la supresion de las libertades.

Von Zuben y Gallo (2005: 125) afirman “En estos tiempos de barbarie institucionalizada que
atormenta a la humanidad, pensar en la cuestion de la ciudadania y en todos los elementos
que giran a su alrededor, es tanto 0 mas apremiante que el desafio de la Esfinge: jcontesta o

moriras!

Ciudadania, democracia, politica, valores, derechos humanos, términos gastados, cansados
por las vicisitudes seménticas en el transcurrir de la historia, invadidos por una gran inflacion
de significados, y que, sin embargo, son todavia capaces de contener una nueva idea.
Posiblemente una idea que revela mas de utopia que de realidad. Ciudadania es una idea
generosa, pero que exige ser construida. Los horizontes estan turbios, tanto en el plano de los
conceptos como, sobre todo, en el plano concreto del “mundo vivido”, en el campo de las
experiencias, actitudes y vivencias. Observamos aturdidos escenarios sombrios, y la propia
civilizacion se ve amenazada. Esa situacion nos impone una tarea urgente y vital:
replantearnos el significado de los conceptos, de los valores, de la politica, de la ética, de las
relaciones entre las culturas, de las relaciones entre las sociedades y de los individuos entre

ro

S1.

En esta tarea, ensefiar sobre las dictaduras, y sus atrocidades, puede ser una excelente manera
de intentar evitarlas en el futuro. En el caso de las propuestas para la ensefianza de la dictadura
en Chile de los textos de estudio y los materiales educativos de los sitios de memoria

encontramos avances en este sentido.

En los textos de estudio que hemos revisado se incluye el tratamiento de la dictadura en la
propuesta de contenidos. Sin embargo, la inclusion de los temas relacionados a los oprimidos
por la dictadura, las violaciones a los derechos humanos y el valor de la democracia continGa
teniendo un rol secundario entre los objetivos del texto. En el caso de los materiales

educativos de los sitios de memoria correspondiendo con sus fines existe una clara opcion
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por la visibilizacion de la experiencia de los oprimidos y por dar cuenta de las violaciones a
los derechos humanos. Al igual que en el caso de los textos de estudio el desarrollo de
actividades que promuevan la reflexién sobre el valor de la democracia tienen un papel
secundario. Pese a las debilidades indicadas el tratamiento de los temas sobre la dictadura,
los oprimidos, las violaciones a los derechos humanos y el valor de la democracia ha ganado
visibilidad en las propuestas educativas para la ensefianza de la historia chilenas, lo que nos
lleva a esperar y a proponer la necesidad de pensar la ensefianza sobre la dictadura como una

oportunidad para fortalecer la educacion para la democracia.
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Resumen

Nuestro alumnado piensa la Guerra Civil espafiola como algo ajeno, pero este periodo de
conflicto es el méas traumatico de la historia de la Espafia del siglo XX, que produjo cambios
radicales en lo politico y social. El desarrollo de la conciencia histérica es el objetivo
fundamental de la ensefianza de la historia, comprender el presente a partir del pasado y
pensar el futuro. En este sentido el conflicto forma parte de nuestra memoria historica y es
esencial para construir otro presente. Nuestras investigaciones demuestran que el alumnado
no utiliza la historia para pensar alternativas a los problemas sociales actuales. Por esta razon
proponemos cambios en la ensefianza y el aprendizaje de la historia, proponemos trabajar a
partir de problemas historicos y a partir de fuetes histéricas. Proponemos trabajar con
evidencias del pasado en el presente, y evidencias del presente en nuestras ideas de posibles

futuros.

Palabras clave: Guerra Civil espafiola, conciencia histérica, fuentes historicas.
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Abstract

Although the Spanish Civil War is the most traumatic and decisive period of the history of
Spain in the 20th century, our students perceive this period as something not associated with
their own lives. Taking into consideration that the development of historical consciousness,
the understanding of the present by thinking the past and the future, is one of the main goals
of History Education, the relevance of the construct of conflict within historical
consciousness is essential to build an alternative present. Our research evidences that students
do not use historical knowledge to propose alternatives to controversial issues. With regards
to improve this situation, we propose that teachers to use historical controversies and sources
in their classes. Historical sources can be used to analyze current controversies and present

sources can also be used to analyze alternative futures.

Keywords: Spanish Civil War, historical consciousness, historical sources

Introduccién

Es evidente que nuestros alumnos, en un principio, no piensan que la Guerra Civil espafola
fue un conflicto que en la actualidad tenga alguna relacion con sus vidas. Su primer contacto
con esta parte de la historia de su pais puede ser a partir de algun ejercicio escolar, donde se
les pida que indaguen sobre su historia familiar, incluyendo alguna entrevista a las personas
de mas edad. Entonces descubriran, por ejemplo, que su bisabuelo fue soldado en alguno de
los dos bandos o que algun familiar desaparecio o fue fusilado. A través de otras personas
conoceran los bombardeos o el hambre, el miedo, la huida o el exilio. Pero en la mayoria de
ocasiones los jovenes siguen pensando en la Guerra Civil como algo lejano, que no pertenece

a sus vidas, sino a las vidas de sus abuelos o de sus bisabuelos.
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En realidad, es posible que su conocimiento sobre la Espafia de 1936-39 y de la postguerra
sea parecido al que obtienen de la informacion que reciben a través de los medios de
comunicacion, sobre alguno de los conflictos armados actuales en el mundo, muchos de ellos
guerras civiles. Frente a estos conflictos tan cotidianos en la television o en las noticias por
otros medios, pueden ser sensibles a las imagenes o a los acontecimientos del momento, pero
no los sienten como suyos. De hecho, los propios medios los sitlan en primera linea para
luego olvidarlos, aunque, por supuesto, no hayan acabado y se extiendan en el tiempo, pero
ya no son noticia. Algo parecido pasa con la Guerra civil, se estudia o aparece en los medios
relacionada con alguna noticia, por ejemplo con las fosas comunes y algun intento de
tratamiento judicial, pero se olvida cuando ya no es noticia, porque los propios medios dejan

de hablar del tema.

Sin duda la Guerra Civil es el periodo mas traumatico de la historia de la Espafia
contemporanea del siglo XX, que produjo cambios radicales en su evolucion politica y social.
Esta evidencia pueden comprobarla los propios alumnos cuando las personas mayores
recuerdan la guerra, como parte de las fuentes orales al servicio de la memoria historica.
Estos relatos nos muestran los silencios de quien lo vivid en primera persona, los recuerdos
sobre el miedo a los bombardeos, la represion durante la guerra y después en la etapa
franquista, la violencia y la muerte. Durante muchos afios, después de la transicion
democratica, todavia se daban silencios en los medios de comunicacion por miedo a una
vuelta atras, como una especie de acuerdo para obtener las libertades a cambio de un cierto

olvido.

Risen (2007) ha escrito que la formacidn de la conciencia histdrica debe ayudar a relacionar
el pasado con el presente, pero que también es esencial para construir el futuro. Esta debe ser
la finalidad fundamental de la ensefianza de la historia, como también afirma Hobsbawm
(1998). Y en el caso del estudio de la Guerra Civil y la dictadura, su conocimiento nos parece
esencial para comprender nuestro pasado, nuestro presente y las posibilidades de nuestro
porvenir. Nuestros alumnos han nacido en plena democracia y desconocen, en una

proporcion demasiado grande, aspectos fundamentales de la evolucién politica. La Guerra
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Civil, como tema controvertido, no solamente no debe ser obviada, sino que su estudio es
esencial para hacer de la ensefianza de la historia algo vivo e importante.

En una investigacion realizada sobre 461 estudiantes espafioles de 4° de ESO (ultimo curso
de la educacion secundaria obligatoria, 16 afios), indagamos sobre sus conocimientos de la
historia de la democracia en Espafia. Debian sefialar si los enunciados que se proponian eran
verdaderos o falsos. Entre los resultados destaca el hecho que algo mas del 60 % desconoce
que el actual periodo de la historia de Espafia es el mas largo que ha vivido en democracia.
También cabe sefialar que un 50 % no sabe que antes de la Constitucion actual habia habido
otra, antes de la Guerra Civil, que permitia votar a las mujeres. Podemos decir que, en
general, los conocimientos de los estudiantes sobre la historia de la democracia en Espafa
son pobres (Santisteban y Pages, 2007, 2009).

La Guerra Civil espafiola supone el final de un régimen democratico, asi como el inicio de
una dictadura que tratard de evitar cualquier intento de modernizacion. Por lo tanto, su
estudio es el de la evolucion de la democraciay la lucha por las libertades politicas en nuestro
pais, y también en Europa. En este sentido, no cabe duda que en la educacion para la
ciudadania es imprescindible la perspectiva historica (Santisteban, 2006; Pages, 2008; Pages
y Santisteban, 2008). Y lo es especialmente a partir del estudio de los problemas mas latentes,
como en el caso de una guerra interna reciente. No podemos comprender nuestro presente,
politico o social, si no analizamos las causas y las consecuencias de la Guerra Civil. Y no
podemos construir nuestro futuro sin superar algunos aspectos traumaticos de la misma. ¢Son
capaces nuestros alumnos de relacionar pasado y presente en el caso de la Guerra Civil? ;Son
conscientes que la construccion de un futuro colectivo requiere el conocimiento de este
periodo traumatico? ¢Puede el profesorado afrontar estos retos superando sus propios

condicionantes personales o profesionales?

Esevidente que si la Guerra Civil acab6 en una dictadura que durd 40 afios, sus consecuencias
se alargaron en el tiempo. Asi, una gran parte del profesorado actual de historia de nuestros
centros educativos, vivio una parte importante de su experiencia escolar en pleno franquismo
y, por lo tanto, el tratamiento de este tema comporta la reflexion personal sobre sus

representaciones sobre la guerra y la dictadura, ya que la memoria familiar sobre el conflicto
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armado o la influencia del largo periodo franquista dejan una huella imposible o dificil de
borrar. En algunas investigaciones, como la de Gonzalez Amorena (2008), se demuestra que
existen obstaculos personales para ensefiar la historia reciente, cuando esta historia ha sido

traumatica y se ha vivido en primera persona.

No puede extrafiarnos que una buena parte del profesorado evite tratar el tema de la Guerra
Civil y la dictadura o lo haga de una forma superficial, presentando las tematicas mas
polémicas sin aportar apenas documentos que pudieran mostrar una u otra tendencia. El libro
de texto parece ser utilizado por una buena parte del profesorado como herramienta para no
tomar partido en lo traumaético, siguiendo sus propuestas de desarrollo del tema como si
representara posiciones equilibradas. Si bien los primeros libros de texto después de la
dictadura no mostraban un juicio claro al franquismo (Llobet et al, 2010), en la actualidad no
es asi y se da una imagen bastante completa del golpe militar y de la represion posterior
(Valls, 2007). La cuestion es por qué una buena parte del profesorado no actia en
consecuencia en sus clases y por qué no trata estos temas como una cuestion socialmente

viva.

El uso de fuentes histdricas y su interpretacion en el estudio de la historia reciente- presente

El estudio de la historia reciente 0, como la ha Ilamado algin autor, la historia reciente-
presente (Jara, 2012), es citada por el profesorado como un objetivo esencial para la
formacién del pensamiento histérico en el alumnado. Pero la realidad es que los profesores
y profesoras de historia tienen problemas o reticencias en el momento de hacer realidad esta
ensefianza. Por un lado, les faltan instrumentos y materiales educativos, que en la actualidad
todavia son escasos. Por otra parte no han tenido una formacion didactica que ponga en el
centro de la ensefianza de la historia y de las ciencias sociales los problemas sociales, temas
controvertidos o cuestiones polémicas. Esta preparacion requiere, en la formacion inicial y
continuada, un cambio de paradigma en la forma como se seleccionan los contenidos de

ensefianza y en como se gestiona la clase de ciencias sociales (Jara y Santisteban, 2010). Es
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necesario formar el pensamiento historico a partir de la interpretacion de las fuentes
histdricas, para la narracion histérica, la empatia y el desarrollo de la conciencia histérica
(Santisteban, 2010).

Si los jovenes no reciben una ensefianza a partir de fuentes historicas que reflejen la realidad
de la guerra y de la vida cotidiana de las personas que la sufrieron, no es de extrafiar que
observen la historia reciente sin ningun sintoma de implicacién personal ni de sentimiento
por la participacion democratica. Entonces la historia deja de tener una funcién social al
servicio de la ciudadania. Si la Guerra Civil es un tema traumatico, entonces con mas motivo
se ha de mostrar a los jovenes la importancia de su estudio, la necesidad del debate sobre los
temas mas inquietantes, para superar los tables que hasta ahora han impedido una ensefianza
sin complejos. Por otro lado, si los jovenes no son conscientes de las relaciones entre el

pasado, el presente y el futuro, entonces debemos trabajar para hacerlas evidentes.

En otras investigaciones hemos demostrado que el alumnado no aplica de manera mecanica
sus conocimientos sobre el pasado, ni siquiera sobre el pasado reciente, para dar respuesta a
problemas actuales o de futuro. Por este motivo, hemos de ayudarles a establecer las
conexiones entre el ayer y el hoy, el cambio y la continuidad, las coincidencias de ciertas
situaciones, las diferencias del contexto, en definitiva, las posibilidades de la historia para
pensar el futuro-presente (Gonzalez, Henriquez, Pagés y Santisteban, 2009; Pagés y
Santisteban, 2008). La historia, como afirma Hobsbawm (1998), no puede separarse del
futuro, aunque parezca que lo ignora o que no forma parte de su contenido, no puede evitar
pensar y dirigirse hacia el futuro. Ya hace afios que Fontana (1982) concebia la historia como

un proyecto social, un estudio del pasado que mira el porvenir.

Estudiar la Guerra Civil espafiola o la dictadura posterior significa tratar también las actitudes
de vencedores y vencidos, asi como sus herencias y el legado que dejaron para el presente, y
comprender los componentes del resentimiento. Para Ferro (2009) en la mayoria de conflictos
existe un componente de resentimiento, el cual no desaparece con la derrota, sino que se
mantiene en los derrotados y también en los vencedores. Los derrotados republicanos sufriran

la derrota y también la humillacion cuando, una vez acabada la guerra, huyan a Francia y
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sean tratados como delincuentes y encerrados en campos de concentracion masificados.
Después, es necesario recordar que entre los primeros soldados que llegaron al Hotel de la
Ville de Paris en 1944 habia muchos esparioles, que esperaban que la guerra y la democracia
se extendiera después a su pais y que vieron, otra vez, como sus esperanzas eran derrotadas
(Vilar, 1986).

Cuando 68 afios después de acabada la guerra, en el 2007, el Congreso de los Diputados
espafol aprueba la Ley de la Memoria Historica, la satisfaccion de los perdedores es parcial,
ya que las condenas dictadas por la justicia franquista se declaran ilegitimas, pero no ilegales
y no son revisadas por la justicia actual. Por otro lado, los vencederos se opusieron a la ley
con todas sus fuerzas, influyendo de forma decisiva en el resultado final. Al mismo tiempo,
la iglesia aprovecha para beatificar a 498 sacerdotes asesinados durante la Guerra Civil, como
una sefial de los vencedores para recordar que su resentimiento sigue vivo. Estudiar la Guerra
Civil significa valorar, sin duda, todas las atrocidades de los combatientes y - la que fue la
actitud mas cruel del franquismo-, la represion sin tregua y que se alargaria en el tiempo de

los vencedores.

La represion de la dictadura franquista fue tan cruel que hay quien la ha cualificado de
“holocausto” espaiol (Preston, 2011). Existen multiples criticas para el uso de este tipo de
conceptos en otro contexto que no sea el original, pero lo que es cierto es que la dictadura
franquista llevd a cabo una represion y una aniquilacion planificada de todo aquel que
considero el enemigo, de cualquier signo politico, que se hubiera opuesto al golpe militar,
incluso familiares o sospechosos de haber defendido la democracia o la Republica. Para Julia
(1999) se debe huir de cualquier interpretacion que no reconozca la responsabilidad de
quienes causaron la catastrofe, primero como guerra ilegitima - que se denominé “cruzada”
-, y despues como represion de la mayor crueldad. Mas de dos millones de personas poblaban
las cérceles acabada la guerra. Sin atisbo de piedad ni perdon, Franco firmaba penas de

muerte cada dia. Los fusilamientos eran masivos.

La ensefianza de la Guerra Civil espafiola debe mostrar la vision de los perdedores, de los

que sufrieron la represion de la dictadura, de los que se fueron, de los que se quedaron y de
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su silencio forzado, de la impotencia de los familiares, de las esperanzas de algunos de volver
a restaurar la democracia. Como ha sefialado algun autor, la derrota comporta también que
una vision de la historia se pierda, lo que nos obliga a reponer unas “narrativas éticas” (Amar,
2010). Después de la guerra la vision de la historia de los vencedores se impuso durante 40
afios, difundiendo estereotipos de patriotismo, de militarismo y de sumision a la religion
catélica. Como en otras dictaduras su simbologia y su discurso se derrumboé con la llegada
de la libertad, pero su huella perdura en nuestros dias, después de tanto tiempo de una

determinada educacion.

Uno de los colectivos profesionales méas perseguidos fue el de maestros y maestras que, en
la mayoria de ocasiones, el Gnico mal que habian cometido habia sido ensefiar durante la
Republica. Despues de la guerra la dictadura cambiara totalmente la ensefianza. Fontana
(1999) ha analizado dos manuales de historia, uno escrito en 1933 por un maestro y profesor
de historia de la Escuela Normal de Palencia, que fue fusilado en 1936. Otro, obra del
Instituto de Espafa publicado en 1939. El primero explica una historia de las personas,
sugiere actividades y propone temas que utilizan la historia para aprender sobre la igualdad
y la justicia, la solidaridad y la paz. El segundo se centra en la vida de grandes personajes,
reyes y héroes, en una historia que se aleja del presente y de la sociedad, y que manipula el

pasado para legitimar la autoridad conseguida por medio de la violencia.

Después de la guerra: “La preocupacion por la historia explica que el primer libro de texto
oficial y obligatorio para todas las escuelas que se preparé fuese el dedicado a esta materia”
(Fontana, 1999, 19). Segun el mismo autor, se trata que ahora: “cada uno escoja el pasado
que mejor se acomode a la clase de futuro que quiere ayudar a construir” (24). Asi, Fontana
nos anima a considerar la historia un instrumento de construccion del futuro, frente a la
historia oficial durante 40 afios de ocultacion de otras versiones del pasado, nos anima a hacer
y a ensefiar una historia para otro futuro. Nos planteamos asi la pregunta de Cruz (2002):
“/Hacia donde va el pasado?”. El pasado va hacia un futuro determinado, el que decidamos

entre todas las personas.
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Por las razones expuestas nos hemos de preguntar por qué ensefiamos historia, coémo la
ensefiamos, qué pasado escogemos y qué futuro queremos construir con nuestro alumnado.
Tal vez no se trata tanto de nuestras opciones, sino de ensefiar a pensar la historia a nuestros
jovenes. En este sentido el uso de las fuentes historicas en las clases de historia son esenciales,
para formar el pensamiento histdrico y para dar una oportunidad de hacer historia a nuestro
alumnado, de cualquier edad. De hecho las fuentes historicas estan en nuestras casas, viven
con nosotros en nuestras ciudades y forman parte de nuestra vida. S6lo tenemos que usarlas
como algo natural. Acercarnos al trabajo del historiador o de cualquier persona que quiere
saber de su pasado.

La ensefianza de la historia a partir de fuentes histéricas nos ayuda a:

- superar la estructura organizativa de los libros de texto;

- conocer la historia mas préxima y establecer relaciones con otras realidades;

- generar un conocimiento historico como conocimiento discutible;

- que el alumnado entre dentro del contenido problematico de la disciplina;

- poner en juego el concepto de objetividad frente al manual o al texto historiografico;
- contemplar aquello que pasé en “estado natural”;

- poner en contacto directo al alumnado con el pasado;

- priorizar el protagonismo vy la autonomia  del  estudiante

en su propia reconstruccién de la historia;

- diversificar el proceso de ensefianza y aprendizaje;
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- favorecer la riqueza de las experiencias, por ejemplo con las fuentes orales, pero

también con otras fuentes primarias.

Para Ankersmit (2004), cuando interpretamos fuentes historicas incorporamos nuestra
experiencia historica, algo personal y que esta relacionado con nuestras propias vivencias, a
través del conocimiento y de elementos afectivos. El trabajo directo con fuentes historicas
favorece el desarrollo de la competencia de la interpretacion historica, pero también la
incorporacion de la experiencia historica. Es fundamental que nuestro alumnado se sienta
parte de la historia, en el sentido historico que une el pasado con el futuro. Por este motivo
la historia ensefiada debe ser algo vivo y problematico, una forma de pensar lo controvertido

y latente, del pasado en el presente.

Una investigacién sobre la ensefianza y el aprendizaje de la Guerra Civil

¢Como nos enfrentamos al estudio de la Guerra Civil? ;Como forman su pensamiento
histdrico nuestros alumnos? ;Como indagan en las fuentes historicas? ;Como interpretan a
los historiadores y sus contradicciones? ;Como construyen sus representaciones historicas a
partir de diferentes tipos de narraciones? ;Qué opciones son capaces de ofrecer a partir de un
problema histérico? Estas son algunas de las preguntas planteadas en una investigacion del
grupo GREDICSL sobre la ensefianza de la historia, que pretendia tratar el tema del estudio
de la Guerra Civil para conocer cémo el alumnado formaba su pensamiento histérico, en un
tema que nos permitia tratar valores democraticos fundamentales, trabajar con métodos
interactivos y cooperativos, y plantear narraciones escritas, pero también narraciones con
otros medios audiovisuales a partir de programas informaticos, donde el alumnado podia

expresarse con otros lenguajes (Santisteban, Gonzalez y Pages, 2010).

En la investigacion colaboraron 5 profesores y profesoras de historia de 2° de ESO (1 grupo),
3° de ESO (4 grupos) y 4° de ESO (2 grupos), y 2° de Bachillerato (3 grupos), de 4 centros
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educativos, con un total de 10 grupos-clase y la participacion de 231 alumnos y alumnas. El
contexto de la investigacion ha sido el aula. Es una investigacion contextual e interpretativa,

lo cual supone que :

1 Grupo de investigacion en didactica de las ciencies sociales de la Universidad Autonoma
de Barcelona. Grupo reconocido por la Generalitat de Catalunya, 2009 SGR 468 /

www.gredics.org

- Las dinamicas que se producen en las aulas son reales y, por tanto, extrapolables a
situaciones similares, al igual que los resultados que también pueden ser transferibles a

contextos cercanos.

- El profesorado -que es miembro del grupo de investigacién- actla con total
normalidad, sin pensar en ningln momento que estd en una situacion excepcional. El
profesorado participa en una investigacion que observa, analiza e interpreta la practica tal

como es, lo que reduce la presion por la calidad de los resultados.

- La préactica ofrece resultados imprevisibles pero de una gran riqueza. Es dificil prever
lo que pasara a clase tanto en relacion con las respuestas que ofrece al alumnado a las
actividades propuestas como en relacion con la propia dinamica de clase. En una dindmica
normal de aula no siempre sucede lo que estaba programado, tampoco cuando se realiza una

investigacion.

El trabajo se concreto en la elaboracion de una secuencia didactica sobre "Las causas del

exilio en la Guerra Civil", planteadas al alumnado como un problema al que los alumnos han
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de dar una respuesta, a partir de la pregunta: ¢Por qué se fueron? La temética nos permite la
reflexion sobre la pluralidad, la convivencia y el conflicto en el pasado, desde la defensa de
los valores democraticos. Las sesiones preparadas fueron 6, aunque hubo una primera sesion
en la que se hizo el analisis de las ideas del alumnado a partir de una actividad introductoria,
que reproducia a pequefia escala el trabajo posterior que se realizé con las fuentes histéricas.

El resto de las 6 sesiones se distribuyeron de la siguiente manera:

1) Presentacion de un video de 12 minutos sobre la 1l Republica y la Guerra Civil,
realizado por una chica de 4 ° ESO con un programa informéatico donde se combinaban
imagenes, voz, musica, etc. Esta presentacion es similar a la que ellos deberian hacer a las
Gltimas sesiones para dar respuesta al problema que se les planted. Con el video de

presentacion se pretendia contextualizar el exilio.

2) Presentacion del problema: ¢Por qué se fueron? Trabajo a partir de diversas categorias
de fuentes historicas. El alumnado tenia diferentes carpetas, cada una con varias fuentes
histdricas sobre una misma tematica. Cada una de estas tematicas correspondia a una posible
causa del exilio: bombardeos, miedo, compromiso politico, familiares implicados, profesion
perseguida, etc. La informacidn de las fuentes se debia vaciar en unos cuadros previamente

disefiados.

3) Los documentos histdricos debian interpretarse en funcién del problema inicial y dar
una primera respuesta desde el trabajo realizado en grupo. Hay que tener en cuenta que

alguno de los documentos tenian muy poca utilidad .

4) Analisis e interpretacion de 3 textos historiograficos contrapuestos que daban
respuesta, de alguna manera, al problema que estaban trabajando los alumnos sobre las causas

del exilio.

5 ) Elaboracién de una representacion historica para dar respuesta al problema, aplicando lo
que se ha trabajado en las sesiones anteriores. En un primer momento los alumnos, por

grupos, debian escribir un texto que sera la base de la narracion audiovisual posterior .
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6) El trabajo del alumnado se concretd en un video de 5 minutos, con un programa
informatico, que seria expuesto al resto de compafieros. Para realizar este video cada grupo
dispuso de un CD con archivos de fotografias, videos, musica y canciones de la Guerra Civil

o del exilio, entrevistas, biografias, enlaces a paginas web, etc.

Los resultados de esta investigacion, obtenidos a partir del analisis de las observaciones de
aula y de los diarios de los profesores, nos llevan a afirmar que el alumnado es capaz de
extraer informacion relevante de las fuentes primarias, pero hace falta prepararles para su
utilizacion e interpretacion. Algunos alumnos, en un primer momento, consideraron que la
actividad era un comentario de texto, por lo que buscaban la respuesta correcta en las fuentes
escritas. En cuanto a las fuentes secundarias su analisis presenta una gran dificultad para el
alumnado, que busca mas las diferencias evidentes que la diversidad en los enfoques
ideoldgicos. Es necesario contextualizar estas fuentes y a sus autores.

El profesorado valoro el trabajo como muy positivo, pero solicitaba mas tiempo, en especial
para la elaboracion del audiovisual o video, que requirio un trabajo adicional importante de
los grupos fuera del horario escolar. EI alumnado no puso obstaculos para hacer un esfuerzo
suplementario. En este sentido, cabe destacar que la organizacién horaria de los centros
educativos es un inconveniente. También la falta de costumbre en la realizacion de
actividades basadas en la resolucion de problemas, en la indagacion y en la cooperacion. En
general, el alumnado esta acostumbrado a un tipo de actividades algoritmicas y no tanto

heuristicas, que requieren otro tipo de habilidades.

La utilizacion de un instrumento de representacion historica en forma de narracion
audiovisual favorecio la formacion de competencias histéricas. Asi, si comparamos el primer
texto que elaboraron los alumnos (a partir del analisis de las fuentes primarias) y la ultima
narracion que hicieron (la que constituyo el guién del video final), se constata que el trabajo
de todos los grupos de todas las edades mejora en gran medida. Hay una gran diferencia entre
la primera narracion y la segunda, ya que la segunda tiene mas elementos, mas informacion

y es conceptualmente mas compleja. Se observa una mejora evidente en la extension de los
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textos. Pero ademas de esta realidad, debe tenerse en cuenta que en la Gltima explicacion
histdrica del alumnado, la narracion se acomparfia con iméagenes, videos, noticias de diarios,

documentos biograficos, canciones y musicas...

En cuanto a la riqueza estricta de la narracion, como documento escrito o relato historico, el
primer texto hay una respuesta escueta a una pregunta, pero en el segundo texto se utilizan
conceptos mas complejos y la estructura narrativa se aproxima mucho mas a una
argumentacion razonada. Veamos un fragmento de un alumno de 15 afios: “Principalmente
actuaban para remediar sus miedos, para no morir, para no poder expresarse (...). Las causas
fueron muy diversas, los fusilamientos, las carceles, el hambre, los constantes bombardeos,
la malisima calidad de vida, hicieron que mucha gente marchase al exilio con la esperanza

de vivir una vida mejor, mas tranquila...”.

Por altimo, como conclusiones importantes debe destacarse el desarrollo de las capacidades
del alumnado para emitir juicios sobre la dictadura y la democracia. El trabajo de esta
investigacion fue mas alla del simple analisis de una fuentes, se trataba de valorar actitudes,
ideologias, posiciones ante el conflicto, comportamientos ante la derrota y el triunfo...
También se trataba de juzgar las situaciones, como el golpe militar o la defensa de la
democracia. Y de trasladar todo eso al presente, comprender los ecos de la guerra, las
dificultades de avanzar en democracia, de evitar actitudes autoritarias, no solamente en la
politica, sino también en la vida cotidiana. EI alumnado tuvo la palabra para interpretar y dar
respuesta a un problema histérico planteado, pero también para encontrar similitudes con su

presente y con sus futuros.

Partir de problemas como los conflictos o las dictaduras del presente pasado o del pasado

presente

No cabe duda que la dltima finalidad de la ensefianza de la historia en la escuela obligatoria
debe ser la educacion para una cultura democrética participativa,. Para conseguirlo la
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solucién de problemas sociales y la incorporacién de la actualidad son aspectos basicos de
un curriculo basado en competencias. Sobre el tratamiento de los problemas en la ensefianza
de las ciencias sociales, de la geografia y de la historia existe una bibliografia diversa. Unos
consideran que la ensefianza de las ciencias sociales debe basarse en el planteamiento de
problemas a los estudiantes, desde las diferentes tematicas del curriculo, es decir,
problematizar los contenidos del curriculo. Asi, es lo que defienden Sturani (2004) o De
Vecchis y Staluppi (2004) desde la geografia o Landi (2006) y Mattozzi (2006) desde la
historia. Para Dalongeville (2006) es necesario plantear situaciones problema para la

ensefianza de la historia.

Otro tipo de autores van mas alld en su planteamiento curricular y defienden que los
problemas sociales actuales, que estan latentes histéricamente o0 que son relevantes
socialmente, son los auténticos contenidos de un curriculum de ciencias sociales, es decir, la
guerra de la independencia de Argelia para los franceses o la Guerra Civil y la dictadura para
los espafioles. Pero también serian temas controvertidos en nuestro contexto la crisis
econdmica, la situacién de desigualdad de la mujer o los movimientos migratorios en el
mundo, como contenidos centrales del curriculum de ciencias sociales Algunos autores
defienden una linea de cuestiones sociales centrales y temas controvertidos (Evans y Saxe,
1996; Hurst y Ross, 2000). Otros autores argumentan a favor de lo que llaman las cuestiones
socialmente vivas, vivas para la ciencia, la sociedad y la ensefianza (Lagardez, 2003;

Legardez y Simonneaux, 2006, Pageés y Santisteban, 2011).

Debemos defender una ensefianza de las ciencias sociales a partir de problemas sociales
relevantes, temas controvertidos o cuestiones socialmente vivas, no me parece que los
nombres sean en este momento determinantes. Lo Unico importante es que el paradigma de
la seleccion de los contenidos que deben ensefiarse en un curriculo de ciencias sociales, no
deben ser establecidos - solamente - por la ciencia de referencia, ni la historia ni la geografia
ni ninguna de las otras ciencias sociales. Creo que en la actualidad, en el mundo de la
complejidad y la transdisciplinariedad, los contenidos deben ser seleccionados en funcién de
lo que cada ciencia puede aportar a la solucion de los problemas sociales que nos afectan

como ciudadania. Esta es la auténtica revolucién de nuestra era en materia de educacion.
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En todo caso las dictaduras de nuestro presente pasado o de nuestro pasado presente son uno
de nuestros grandes temas latentes, de nuestras cuestiones socialmente vivas o de nuestros
temas controvertidos... Son muchos los problemas que pueden plantearse en la actualidad
para afrontar sobre otro tipo de historia de la Guerra Civil y de la dictadura, basado en la
interpretacion, la conciencia historica, los relatos de los estudiantes y el ejercicio de la
empatia: ¢Deben abrirse las fosas comunes que todavia existen? ¢Donde estaban nuestros
familiares y como lo vivieron? ¢Existe todavia resentimiento? ;Quién se siente hoy dia
vencedor y derrotado? La situacion que actualmente se esta viviendo en Catalufia con la
reclamacion de la independencia: ¢qué relacion tiene con la Guerra Civil y con la vida
durante la dictadura? ¢(Como conseguimos la democracia? ;Como se vive la dictadura
actualmente en otros paises? ¢Es posible una vuelta atras en nuestra democracia? ¢Cémo

podemos avanzar para conseguir una sociedad mas justa y mas solidaria?

Cuatro lineas para no acabar ¢Por qué son necesarias las ucronias?

Un ejercicio interesante que incluso se han planteado historiadores de prestigio es el de
pensar qué hubiera pasado si hubieran cambiado algunos acontecimientos historicos... Por
ejemplo, qué hubiera pasado si no hubiera existido el golpe militar del 36 o si hubiera
fracasado totalmente (Julian, 1998)... Estos planteamientos son llamados ucronias y tienen
seguidores y detractores. Entre los seguidores podemos reconocer historiadores de todos los
paises, como en la obra de Ferguson (1998), donde encontramos el supuesto anterior sobre
la Guerra Civil. Desde mi punto vista estas suposiciones son dificiles de seguir en el paso
tiempo, ya que es dificil imaginarse como hubiera sido nuestro pasado y como seria el
presente. Pero no me negara el lector de estas lineas que, como minimo, €s un ejercicio
interesante imaginarse que la dictadura nunca existid... En todo caso, las ucronias nos
muestran una realidad importante para la ensefianza de la historia, que el pasado pudo ser
diferente a como fue y que, de la misma manera, existen varios futuros que podrian sery que

nos toca decidir.
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Resumen

La Transicién chilena ha sido valorada internacionalmente por ser un modelo de cambio
pacifico y consensuado desde la Dictadura a la Democracia. Esto ha sido reafirmado
especialmente por la bibliografia politoldgica. Sin embargo, el énfasis puesto en los cambios
positivos vividos durante la Transicion oculta acontecimientos que muestran un Chile con

permanencias menos alegres.

En este sentido, la Memoria conformada durante los afios 90 fue “cautivada” por los discursos
politicos que, con el fin de reconstruir un consenso social, termind por elegir el olvido por
sobre el recuerdo y el acuerdo intra-elitario, por sobre el re-encuentro de la sociedad.
Intentaremos en este articulo de-construir y re-construir los discursos acerca de la Transicion
y dar una mirada diferente al tan “exitoso” periodo. En las siguientes lineas hacemos una
pequefia reflexién historica y didactica util para seguir pensando en una ciudadania sana,

activa y consciente del pasado, sin opresiones o falsedades.

Palabras claves: Memoria; Transicion a la Democracia; Didactica de la Historia.

1 Profesor del Instituto de Historia de la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso, Chile. Su areas de trabajo
son la Historia Reciente de Chile, la Memoria y su Ensefianza. Email: david.aceituno@ucv.cl
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Abstract

The Chilean transition has been valued internationally as a model of peaceful change and
consensus from Dictatorship to Democracy. This has been reaffirmed by especially the
political science literature. However, the emphasis on the positive changes experienced
during the Transition hides a series events that show stays Chile full of somber.

In this regard, the report made during the 90s was "captivated" by political rhetoric, in order
to rebuild a social consensus eventually choose oblivion over the memory and the agreement
intra-elitist, above the re -society meeting. Try in this presentation de-construct and re-
construct the discourse about the transition and give a different look so "successful” period.
In the following lines a small step forward historical and didactics reflection that serves to
further develop a healthy citizenry, active and conscious of the past without oppressions or

falsehoods.

Keywords: Memory, Transition to Democracy, didactics of history.

Introduccién

La Historia de Chile de las Gltimas cuatro décadas ha estado atravesada por Transformaciones
estructurales, conflictos sociales, planteamientos ideoldgicos contrapuestos y discusiones
divergentes entre los intelectuales sobre la historia reciente. Para la mayor parte de los
chilenos, este periodo ha significado un quiebre histérico y un trauma en relacion con los
valores ciudadanos republicanos, constituidos desde las primeras décadas del siglo XX a
través de un creciente movimiento social y una ampliacion de la participacién politica en los

procesos electorales.
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La historiografia nacional ha abordado el tema tardiamente. Encontrd en el concepto de
construccion de la memoria colectiva una via para realizar un analisis historico de lo
contemporaneo. Las investigaciones se han centrado en los testimonios de algunos actores
del proceso politico, los efectos del régimen militar, los acomodamientos de la elite en la
coyuntura, el impacto de las violaciones de los derechos humanos, la transicion politica
pactada, el rol de los militares, el papel de la Iglesia catdlica y el costo social de las
modernizaciones econdmicas a raiz de la implementacion del modelo neoliberal en los

ochenta.

La memoria, no es solo el recuerdo de los acontecimientos y las emociones de una
experiencia, sino que es también el significado que nosotros asociamos a esa experiencia. La
interaccion entre las memorias “sueltas”, aquellas que son parte de las vivencias individuales,
y la Memoria “emblematica”, que es como “una gran carpa donde hay un show en el que se
van incorporando y dando sentido y organizando varias Memorias, articulandolas al sentido

mayor”, propone Stern, configuran la Memoria colectiva. (Stern, 2002, pp. 11-33)

La memoria emblematica, por tanto, va definiendo cuales son las memorias sueltas, lo que
hay que recordar, dandoles la bienvenida a la carpa y su show, a su vez, que sefiala cuéles

son las cosas que es mejor olvidar o empujar hacia los margenes.

Para comprender mejor esta construccion de la memoria colectiva, el mismo Steve Stern
recurre al concepto de “nudos problematicos”, que son los que permiten construir el puente
entre los recuerdos personales y los colectivos (las memorias sueltas y las colectivas). Estos
nudos son multidimensionales, y en un contexto social son capaces de focalizar a los

individuos en un aspecto de la realidad (Stern, 2009, pp. 145-177)

Los nudos problematicos que articulan las memorias en los diversos procesos histdricos

pueden ser:

Nudos humanos de la Memoria: que se refieren a personas o agrupaciones claves que

representan el discurso colectivo.
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Nudos temporales de la Memoria: Corresponden a hecho, fechas y aniversarios que convocan
determinadas Memorias emblematicas de la sociedad. Es como volver a vivir
sentimentalmente un determinado fenémeno.

Nudos materiales de la Memoria: Son los espacios fisicos (y a veces objetos y artefactos) a
los que se asocia determinada Memoria emblematica, pueden ser por ejemplo monumentos,

memoriales, museos.

Para el caso de la Dictadura, ya se han ido reconstruyendo e identificando una serie de nudos
problematicos para entender la Memoria colectiva del periodo. Todo esto, gracias a la
cantidad de material testimonial que existe y que se sigue recogiendo. Actualmente se ha
propuesto una serie de Memorias emblematicas acerca de las cuales se pueden articular los
discursos sociales, y en particular el de los docentes, en relacion con el golpe de Estado y
posterior Dictadura como son: la Memoria de la salvacion, de la resistencia, la moral y ética
y la del olvido. (Vasquez e Iglesias, 2009, pp. 114-117)

Sin embargo, para el periodo de Transicion aun no se ha iniciado un proceso de
sistematizacion de este tipo. Por lo mismo, en este estudio, intentaremos descubrir y analizar
los discursos intentando buscar los nudos problematicos mas relevantes (en nuestro caso el
del temor), reconociendo, eso si, que es solo un pequefio aporte al debate, de un tema que

necesitara mucho tiempo mas para cerrarse. (Jelin y Guillermo, 2004, pp. 3-4)

Nelly Richard sefiala acerca de la existencia de los diversos nudos y memorias aun en
construccion, para el caso de la Transicion chilena, que serian aiin un “proceso abierto de
reinterpretacion del pasado que deshace y rehace sus nudos para que se ensayen de nuevo
sucesos y comprensiones [...] (remeciendo) el dato estatico del pasado con nuevas
significaciones sin clausurar que ponen su recuerdo a trabajar, llevando comienzos y finales
a re-escribir nuevas hipotesis y conjeturas para desmontar con ellas el cierre explicativo de

las totalidades demasiados seguras de si mismas.” (Richard, 2001, p. 29).
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Desde el punto de vista de la Ensefianza de la Historia, se han hecho interesantes reflexiones
acerca de la Memoria y su ensefianza. Los trabajos realizados por Pagés (Pagés, 2008; )
avanzan sobre la relacion entre memoria, escuela e historia proponiendo algunas
orientaciones teoricas y metodoldgicas, por ejemplo, con el uso de la historia oral (Pagés y
Gonzalez, 200; Pagés y Santisteban, 1994).

Para el caso Argentino, existen una variedad de trabajos al respecto, que van desde el estudio
de la comprension y ensefianza de la Historia del Tiempo Presente y sus dificultades (De
Amézola, et. al. 2009 ; Gonzalez, 2011; Gonzélez, 2012; Jara, 2010.) hasta los temas
relacionados propiamente con la ensefianza de la Memoria en Argentina y sus dificultades
(Jelin y Lorenz, 2004).

Para el caso chileno, ademés de los contundentes trabajos acerca de memoria y derechos
humanos realizados por Magendzo y Toledo (Magendzo, 2004; Toledo, Magendzo y
Gazmuri, 2011) recientemente Rubio publicé un libro que aborda el tema de manera bastante
completa y compleja, analizando el periodo que va entre 1991 y el afio 2004 en torno a las
politicas relacionadas con la ensefianza de la memoria en Chile, a su vez, la autora propone
un trabajo a partir de la historia reciente que integra las experiencias y las narrativas (Rubio,
2013)

Aspectos metodolégicos

El presente articulo se nutre de los resultados de dos investigaciones realizadas entre los afios
2008 y 2012. La primera de ellas form¢ parte de la Catedras de Integracion Andrés Bello
desarrollada en la Universidad Catolica de Valparaiso el afio 2008. En ella los autores
trabajaron junto a un equipo de investigadores y estudiantes en etapa de tesis acerca de la
Memoria y la Historia reciente en Ameérica Latina. (Vasquez e Iglesias: 2009: 335-390) En
esta investigacion se trabajo en base a talleres con alumnos de distintas carreras de la

Universidad y se realizaron entrevistas con profesores de la misma.
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De los andlisis de estos resultados, se extendi el trabajo al mundo escolar, resultando en una
segunda etapa de investigacion. Esta vez el objeto de estudio fue la ensefianza de la memoria

y la historia reciente entre los alumnos de educacion secundaria. (Vasquez e Iglesias, 2009)

Como ultima etapa, en el contexto de un Proyecto del Ministerio de Ciencia e Innovacion de
Espafia y de la Direccién General de Programas y Transferencia de Conocimiento, se
desarrollé en conjunto con Espafia una investigacion I+D denominada “Estudio de las
transiciones dictaduras-democracia: Formacion ciudadana y competencias de Historia en el
mundo escolar espanol y chileno” (Investigador Responsable: Isidoro Gonzélez Gallegos de
la Universidad de Valladolid 2010-2012). En este caso, uno de los focos de analisis fueron
los docentes que ensefian la Transicion chilena en las escuelas. El resultado fue una tesis
doctoral denominada “La ensefianza de la transicion dictadura - democracia en chile. Un
estudio sobre el profesorado de historia de 2° medio” que se construyo en base a entrevistas

con docentes de 4 regiones del pais. (Aceituno, 2011, pp.149-171)

De las diversas aristas que surgieron en dichas investigaciones, centradas fundamentalmente
en el mundo social y educativo, hemos querido profundizar ain mas en uno de los temas mas
recurrentes en estas investigaciones ahora desde un punto de vista mas especifico: la memoria

y el temor.

Visiones criticas del Chile Democratico.

Durante los primeros afios de la Transicion se llegd a ver a Chile como un verdadero modelo
de Democracia, alcanzada mediante una Transicion pactada, grandes consensos entre
gobierno y oposicion, con un “partido transversal” en el gobierno y un enfoque de

“democracia de los acuerdos”. En este sentido, las investigaciones tanto de izquierda como
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de derecha, replicaron esta vision realizando analisis bastante positivos respecto del proceso
de la Transicion. (Toloza y Lahera, 1993)

Sin embargo esta especie de exitismo presente en los escritos de la primera mitad de la década
de los 90, que se sustentaba en el desarrollo econémico comienza a diluirse, a la par que se

dan acontecimientos muy relevantes para el pais. Esta segunda “oleada” de

investigadores coincide con un periodo clave para la Democracia en Chile: la detencion de
Pinochet en Londres y la llegada de la “crisis asiatica”, que llevaria a la caida del PIB, por
primera vez en 17 afios, a un 1,1% en 1999. A su vez, se da al interior de la Concertacion los
primeros “roces” entre los miembros de la coalicién de partidos. Por otra parte, la sociedad
comienza a dar los primeros atisbos de malestar hacia el modelo. En este marco, es que las

criticas a la Transicion y sus lideres comienzan a surgir con mas fuerza.

Alvaro Briones, en su libro La pata coja y la Transicion infinita (Briones, 1999) hace un
crudo analisis de Chile, tanto del modelo econémico (afiora un capitalismo mas amable)
como de la dirigencia politica de la Concertacién. Por primera vez se comienza a hablar del

“desencanto” y del surgimiento de una marcada desigualdad.

Por su parte, el sociologo Felipe Portales, en su libro Chile: Una Democracia tutelada
(Portales, 1999) centra su critica en lo que él denomina las politicas concesivas de la

Concertacion, las cuales, sefiala, serian culpables de la imposibilidad de avanzar.

Segun el autor, habria sido la propia Concertacion la que se puso voluntariamente una enorme
camisa de fuerza. Por lo tanto, en realidad, en parte importante de la dirigencia
concertacionista no habia voluntad por cambiar el modelo de desarrollo generado bajo la
Dictadura. Para justificar su tesis, el autor menciona (con mucho detalle y rigurosidad) las
concesiones hechas por la Concertacion en el Congreso o como cedié a las presiones hechas
por las Fuerzas Armadas cada vez que se queria avanzar en el esclarecimiento de las

violaciones a los Derechos Humanos.
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En esta misma linea los politélogos Amparo Menéndez- Carrion y Alfredo Joignant se suman
a la critica acerca de esta Transicion, y subrayan el carcter todavia abierto del caso chileno
y la necesidad de perfeccionamiento de la Democracia chilena. En su trabajo titulado La caja
de Pandora: el retorno de la Transicion chilena (Menéndez Carrion y Joignant, 1999) retine
a importantes investigadores internacionales como son Laurence Whitehead y Norbert

Lechner que dan miradas igualmente criticas de la Transicion chilena.

Por su parte, Paul Drake e Ivan Jaksic, con sus libros El dificil camino hacia la Democracia
en Chile y El modelo chileno: Democraciay desarrollo en los noventa, (Drake y Jaksic 1993)
retnen a destacados investigadores de las Ciencias Sociales chilenos y norteamericanos tales
como Patricio Meller, Dagmar Raczynski y Brian Loveman. Destaca que en el segundo libro,
realizan interesantes balances de los logros y fracasos de lo que considera como la peculiar
combinacion de liberalismo econdémico y “democracia restringida” propia del Chile de los
noventa. A su vez se analizan lo que se podria llamar temas emergentes de la politica chilena

de los noventa como son la cuestién indigena, el feminismo y el medio ambiente.

Estos escritos s6lo han sido la “punta de lanza” de una bibliografia, mas escaza y menos
popular, pero rica en nuevas miradas sobre el proceso. Estas relecturas son coincidentes con
los discursos existentes en diversos ambitos de la sociedad, donde se ponen de manifiesto,

ya no el éxito de la Transicion sino mas bien, aquellas grietas nunca cerradas.

El temor en la Memoria. Discursos en el Chile pos-Pinochet

Las investigaciones realizadas en los ltimos afios, en las escuelas y universidades con los
actores principales del sistema educativo. Ponen en evidencia que perviven (0 reviven a
través del relato) visiones mucho mas criticas que las que los politicos relatan cuando se

evalUa el Chile Pos-Pinochet.
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El Chile pospinochet, usando la terminologia de Manuel Antonio Garreton, es presentado por
los investigadores como un Chile contradictorio. Por un lado, para algunos, es un pais con
un gran crecimiento econdmico (Bardon, 1985; Fontaine, 1988), democratizacion social y
politica, y para otros, un pais de una “pésima calidad...una sociedad desgarrada por la
ausencia de cohesion social y de un proyecto politico cultural.” (Garreton, 2007., p 242) Este
Chile, que seguiria atrapado, incapaz de salir del pospinochetismo actla de manera reactiva
0 correctiva sobre las politicas heredadas de la Dictadura (Maira, 1999). Un hecho claro, la
constitucion en vigor sigue siendo la de 1980, redactada en plena Dictadura.

En este paradojal contexto, la memoria queda también atrapada en esta dualidad. Por un lado,
desde el primer gobierno democrético se realizan gestos publicos en funcion de la reparacién
de las victimas de la Dictadura, tales como comisiones de verdad y reconciliacion, informe
de tortura, politicas de reparacién econémica y creacion del museo de la memoria. Por otra
parte, sin embargo, se forjo una especie de “compulsion del olvido”, como la denomina
Tomaés Moulian, que fue creando una realidad tipica de sociedades que han experimentado
situaciones limites. Una especie de pérdida del discurso, una carencia de palabras comunes
para narrar lo vivido, lo que reafirma discursivamente los antagonismos de siempre: trauma
0 victoria. (Moulian, 2002)

Junto a esto se alcanza uno de los mas importantes logros de la Transicion: el consenso,
piedra angular del paraddjico proceso chileno. En él se representa la imaginaria armonia
alcanzada hacia fines de los 80, dejando atrds los debates, con lo que se “manifiesta

discursivamente la decision del olvido absoluto”. (Moulian 2002, pp. 37-38)

La memoria, no es solo el recuerdo de los acontecimientos y las emociones de una
experiencia, sino que es también el significado que nosotros asociamos a esa experiencia. La
interaccion entre las memorias “sueltas”, aquellas que son parte de las vivencias individuales,
y la Memoria “emblematica”, que es como “una gran carpa donde hay un show en el que se
van incorporando y dando sentido y organizando varias Memorias, articulandolas al sentido
mayor”, propone Stern, configuran la Memoria colectiva (Stern 2009). La Memoria

emblematica, por tanto, va definiendo cuales son las Memorias sueltas, 1o que hay que
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recordar, dandoles la bienvenida a la carpa y su show, a su vez, que sefiala cuéles son las

cosas que es mejor olvidar o empujar hacia los margenes.

En el estudio realizado por VVazquez e Iglesias, cuando se le pregunta a alumnos de ensefianza
secundaria sobre su percepcion del proceso de Dictadura y Transicion a la Democracia en
Chile surgen discursos bastante antagénicos como son: la memoria de la salvacion, de la
resistencia, la moral y ética y la del olvido (Vasquez e Iglesias 2009). Interesantemente estas
memorias coinciden con grupos sociales determinados, es una especie de segregacion social

(y politica) de la memoria.

Asi pues la memoria de la salvacién, se sefiala en el estudio de Iglesias y Vasquez, seria la
que sefiala que las acciones de los militares en 1973 serian una especie de rescate de la crisis
que se veia en el Gobierno de Allende, es sefialada principalmente por los estudiantes de
colegios privados de mas altos ingresos. A su vez, prevalece entre este grupo la mirada
positiva de la Transicion, en tanto esta fue la coronacion del proceso iniciado en 1980 por

Pinochet.

Por su parte, la memoria de la resistencia y del olvido. La primera destacada por la izquierda
y que coincide con los grupos sociales mas vulnerables, habla de las limitaciones de la
Transicion y el sufrimiento de la Dictadura, destaca la lucha constante emprendida durante

todos los afios del Regimen de facto y se es bastante critico con el resultado final del proceso.

La segunda, la memoria del olvido, es una especie de memoria traumatica, ya que si bien
reconoce el dolor y sufrimiento vivido en Dictadura, propone que lo mejor es superarlo y
seguir adelante. Estas dos memorias, forman parte, mas bien de los grupos sociales mas
vulnerables y por lo tanto, es la memoria predominante. En ambos casos se reconoce que la
Transicion no es perfecta y que en ella estaba presente el miedo al retroceso. En el primer
caso, se reconoce la accion de los grupos que lucharon y sufrieron, en el segundo caso,

también, sin embargo, se apunta a superar esa etapa, a “dejarla atras”.
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Como veremos mas adelante, esta memoria traumatica, aun dolorida, pero que prefiere el

olvido como accion esta presente también, en algun sentido, en el discurso cultural.

Como parte del mismo trabajo, se entrevistd a Profesores, en especial a aquellos con una
fuerte participacion politica y gremial, con el fin de determinar si existen algunas memorias
emblematicas diferenciables. Las reflexiones giraron en torno a las ideas de desarticulacion
del gremio por parte de la Dictadura, los intentos del control y el desmedro de la profesion
docente sufrido durante el periodo. En este estudio, asimismo, se concluye que la formacion
académica de los docentes no es suficiente para aporta en la ensefianza de la historia reciente
y de hecho, es més relevante la experiencia personal a la hora de dictar clases acerca de la
Historia Reciente de Chile. Pese a esto, existiria cierto temor al tocar estos temas debido a

que podrian abrirse ciertas heridas. (Vasquez e Iglesias 2009, pp. 117-119)

En la investigacion de Aceituno, realizada con profesores de Historia de ensefianza

secundaria acerca de la Transicion, surgen discursos acerca de la memoria que son mas

bien antagdnicas. Por una parte, un grupo habla de la alegria de la Transicién y otro del temor

y los limites presentes en ella. (Aceituno, 2011)

Como es sabido, los recuerdos y las emociones estan entrelazados inevitablemente. Para el
caso que estudiamos, cuando les preguntamos a los profesores acerca de cdmo recuerdan la
Transicion, suelen aparecer referencias ligadas a la emocionalidad, en especial las que
asocian determinados acontecimientos (como los momentos electorales, las protestas y

manifestaciones culturales) con la esperanza y la alegria.

“Como del periodo me acuerdo del plebiscito, de las camparias, de eso me
acuerdo harto, y como de la sensacion de la alegria ya viene, eso recuerdo
harto... me acuerdo mas de las campanas televisivas, era como esa sensacion
de algo positivo.”

M1VAL-(Municipal 1. Valparaiso)-(47:47) -30 afios
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Los avances propios de la apertura democratica, las protestas, la agitacion politica y el
movimiento cultural, parecen haber marcado a toda una generacién de profesores en ambos
paises. Y aungue las mas de las veces los docentes reconocen no haber participado
directamente de muchas de estas actividades, sus relatos suelen estar perfectamente imbuidos
por estas notas, como una forma de memoria colectiva. En este caso, consideramos que la
publicidad y la television, en especial entre aquellos docentes que no vivieron la Dictadura,
ha tenido un gran efecto en crear “memorias falsas”, en especial en aquellos que usan incluso
la misma terminologia que los spot publicitarios para referirse desde la memoria a la
Transicion y le Plebiscito de 1988. (“Chile, la alegria ya viene” era el slogan de la campana

contra Pinochet)

La alegria y la esperanza conviven con otra emocion que es parte de la remembranza del
pasado reciente: el temor. Este temor esta asociado con las posibilidades (a veces cierta) de
retroceso que podian tener las recientes democracias, y queda vinculado a la persistencia de
grupos de poder autoritarios y a los, a veces, insatisfactorios procesos de reformas politicas,

sociales y economicas llevados a cabo.

En el caso chileno, el temor como memoria colectiva esta asociado, por ejemplo, a la libertad
de expresion, incluso en los espacios de participacion ciudadana que se comenzaban a abrir
a partir de Plebiscito de 1988. Este sentir perdur6 incluso hasta los primeros afios de la

Democracia.

Bueno en la Universidad tu sabes qué ambiente habia y después llegar a
trabajar y con el temor siempre de que no se podia hablar de esto de lo otro,
no se podian tocar ciertos temas al comienzo, bueno, y luego cuando ya se
abrio esto, que es el poder cambiar esto fue toda la estrategia del si y del no
[sic]. Yo me meti a un partido politico si nos llamaban a reuniones escondidas
que se yo todo lo que se vio del temor ahi

S1 LASER (Subvencionado 1. La Serena)- (39:39)- 51 afios.
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Este discurso acerca del temor al retorno, se va permeando, a su vez, en muchos casos con el
discurso del olvido. Este temor, mengua especialmente cuando fallece el dictador, ya que con
él se acaba la posibilidad de una posible vuelta al poder. Sin embargo, permanecen hasta el

dia de hoy las criticas a las limitaciones de la Democracia heredadas de la Dictadura.

Por otra parte, asi como Vasquez e Iglesias en su trabajo antes citado reconocian memorias
emblematicas entre los estudiantes, en nuestro estudio, ademas de lo sefialado, reconocimos
tres posibles memorias emblematicas entre los profesores investigados y que son
transversales a los diversos grupos etarios: La Memoria de la esperanza, la Memoria del
temor y la Memoria de la derrota. Estas tres formas de significar el proceso de Transicion,
en algunos casos asociados exclusivamente al Plebiscito 1988 pueden, repercutir de manera
positiva o negativa en la ensefianza de la Transicion. En este sentido, por como permean el
discurso creemos que la memoria es mas consistente que el conocimiento disciplinar del
profesor. Las Memorias como curriculum oculto del docente, pueden repercutir también en
la elaboracion de sus clases, haciendo que éstas se centren en un topico por sobre otro, por
ejemplo, aquellos que vean en el plebiscito el momento central de la Transicion que sumado
a laemocionalidad que ella conlleva podrian hacer que la ensefianza del proceso gire en torno

a dicho acontecimiento.

Queda en claro, sin embargo, que estos temas deben ser mucho mas desarrollados y
estudiados, ya no solo desde el punto de vista de la Memoria personal y colectiva, sino de
como se crean y re-crean, por medio, por ejemplo del efecto que tuvo, y sigue teniendo, la
publicidad y la imagen en la construccion de una Memoria emblematica. Nos referimos
especialmente al rol que juega la television y la poderosa, y por lo visto, perenne campafia
del No a Pinochet y el Plebiscito de 1988, que, como pudimos detectar, actian como nudos
problematicos de la Memoria que canalizan los recuerdos y significados de la Memoria de la

Transicion.
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Con todo, y como se puede comprobar con ambas investigaciones el discurso del temor, esta
presente tanto en estudiantes como docentes. A su vez, que el olvido, ha ido convirtiéndose

cada vez mas en la memoria con mas presencia.

La Cultura en los noventa habla lo que se calla

La cultura, asi como la educacién, es un &mbito que reciente sobremanera los discursos
acerca de la Dictadura y la Transicion. Las manifestaciones culturales actian como especie

de contra-discurso, desde lenguajes diversos como la literatura, el arte y el cine.

Por su parte, Michael Tazzara hace un excelente trabajo sobre la literatura en la Dictadura y
la Transicién, donde pone en evidencia las memorias traumaticas y pos traumaticas. En ellas
se puede ver las distintas formas en que artistas y escritores buscan significar y resignificar

el dolor en sus escritos. (Tazzara, 2011)

Por la extension de este escrito no podemos poner aqui los resultados de las diversas
investigaciones sobre cultura, memoria y temor. Asi que s6lo expondremos un ejemplo: el

cine.

El cine, también es historia, como sefiala Ferro “(...) el film, imagen o0 no de la realidad,
documento o ficcion, intriga naturalista o pura fantasia, es historia. ¢El postulado?: que
aquello que no ha sucedido (y también, por qué no, lo que si ha sucedido), las creencias, las

intenciones, la imaginacion del hombre, son tan historia como 1la historia.” (Ferro, 1995)

En este sentido, podemos realizar acercamientos socio-historicos a la realidad. Desde un
punto de vista metodologico, por tanto, es posible analizar fragmentos de la obra, series, etc.

y establecer relaciones. Sorlin siguiendo con las ideas de Ferro, sefiala que el cine es capaz
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de poner ante nosotros objetos y practicas que ya no existen, cuya huella se pueden encontrar

en los textos, pero no siempre logran hacer que los percibamos:

“Si en vez de detenerse en la ideologia, visible al primer vistazo, se examinan los filmes como
documentos, se observa en ellos la evolucién de las técnicas a lo largo de dos décadas. Se
ve sobre todo qué mundo habian construido los mineros, cémo variaban de una nacién a
otra, la concepcion del trabajo, las relaciones con los ingenieros, los lazos de camaraderia
y las relaciones familiares (...) La reconstruccion que proponen es tal vez bastante fiel, nos
restituye, en segundo plano, relatos y un decorado fisico y humano que nos abre al conjunto,
en lo sucesivo fuera de nuestro alcance, de lo que era una ciudad minera. El cine nos lleva

al pasado, sugiere una atmosfera.” (Sorlin, 2005, p. 10).

En un trabajo reciente, Aceituno expone a través de una seleccion de cuatro peliculas, los
diversos discursos acerca de la Transicion, que surgen a partir del cine bastante
tempranamente (principios de los 90): el autoritarismo presente en Democracia; el olvido y

el temor; el “arribismo” econdmico y la marginalidad. (Aceituno, 2013)

Para el caso del autoritarismo, se analizo la pelicula de Silvio Caiozzi “La luna en el espejo”
(1990). Esta pelicula que retrata tan bien el control impuesto por la figura paternalista de
“don Arnaldo” y el complejo amorio entre “el gordo” y Lucrecia que se ve interrumpido
constantemente por la mirada del anciano a través de los espejos de su casa, nace de una

fuerte relacién establecida entre el cineasta y la literatura.

De manera metaforica, el autor, pone en pantalla a Pinochet. El dictador sigue en pie, lo
observa y controla todo, incluso en Democracia. EI miedo a su presencia esta aun viva en la

sociedad de los noventa.

El temor y el miedo que se dejan entrever en esta pelicula, es explicitado de manera mas clara
en Amnesia (1994) dirigida por el cineasta chileno, Gonzalo Justiniano. Esta pelicula se
desarrolla en dos locaciones Valparaiso y el norte chileno. Y cuenta la historia del

reencuentro de dos soldados después de varios afios. Sin embargo, la reunion también revela

56



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Ciencias Sociales N24. ARO 2013

un crudo pasado, por un parte el del ex soldado Ramirez atormentado por un crimen que tuvo
que cometer en la profundidad del desierto y que no ha dejado de atormentar su conciencia.
Esta pelicula pone en evidencia el dolor sufrido por aquellos que cometieron crimenes, y por

primera vez se declara abiertamente en el cine la violencia cometida durante esos afos.

La reaccion de los protagonistas y el discurso puesto en la boca de los actores por el director,
pone en el centro una vez mas el trauma del dolor, y la necesidad imperiosa que tiene la

sociedad por olvidar:

Sargento Zufiga: ¢(Te doy un consejo muchacho? Olvidate del pasado,
preocUpate del futuro. Yo puedo presentarte gente que te puede ayudar. A mi
me presentaron a una persona que me ayudo a que olvidara todo lo negativo y
solo recordara lo positivo. Como una especia de amnesia controlada por ti
mismo. Lo que te sirve bien, lo que no te sirve, fuera, fuera. Aqui todos somos
amigos, muchacho. Lo importante no es lo vivido Ramirez, sino lo que uno
recuerda de lo vivido ¢entiendes? Igual he sofiado con volver al desierto,

después de todo esa si que era vida

Como se observa el documento audiovisual, y en especial el cine de ficcion, no es un tipo de
fuente “tradicional” como son los archivos en papel y, por tanto, su uso en la investigacion
histdrica no ofrece perspectivas “tradicionales.” Sin embargo, es esto lo que la hace mas
interesante para el trabajo en el aula y el analisis didactico, en especial en estos temas,
compartiendo los postulados de Pierre Sorlin quien considera que las peliculas permean las
preocupaciones y tendencias de una sociedad (Sorlin, 1980)2. Al ser asi, es posible analizar
con un prisma diferente algunos periodos, como el de la Historia Reciente de Chile, que nos
parecen a simple vista monoliticos, pudiendo descubrir a través de ellos nuevas

interpretaciones.

2 SORLIN, Pierre. The film in History. Restaging the past. Oxford: Blackwell. 1980.
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En este sentido, el cine como documento para la ensefianza y aprendizaje de la Historia
contiene una riqueza tematica que no siempre la tienen otras fuentes tradicionales. Para Ferro,
por ejemplo, a través del cine y sus imagenes no se debe tener como objetivo principal el que
ellas desmientan o contradigan lo que nos dicen las fuentes mas tradicionales, sino que se
debe aprender a valorarlas por si mismas, por lo que ellas nos dicen. Tampoco debe valorarse
el cine exclusivamente como una obra de arte, aunque en muchos casos los sea, sino que
como un producto que sobrepasa lo estético y lo cinematografico. En el fondo, el cine,
también es historia, como sefala “(...) el film, imagen o no de la realidad, documento o
ficcion, intriga naturalista o pura fantasia, es historia. ¢El postulado?: que aquello que no ha
sucedido (y también, por qué no, lo que si ha sucedido), las creencias, las intenciones, la
imaginacion del hombre, son tan historia como la historia.” (Ferro, 1995, p. 38)%. En este

sentido, podemaos realizar acercamientos socio-historicos a la realidad.

Desde un punto de vista metodoldgico, por tanto, es posible analizar fragmentos de la obra,
series, etc. y establecer relaciones. Sorlin sigue con las ideas de Ferro y sefiala que el cine es
capaz de poner ante nosotros objetos y practicas que ya no existen, cuya huella se pueden

encontrar en los textos pero no siempre logran hacer que los percibamos:

“Si en vez de detenerse en la ideologia, visible al primer vistaz0, Se examinan
los filmes como documentos, se observa en ellos la evolucion de las técnicas
a lo largo de dos décadas. Se ve sobre todo qué mundo habian construido los
mineros, cdmo variaban de una nacién a otra, la concepcion del trabajo, las
relaciones con los ingenieros, los lazos de camaraderia y las relaciones
familiares (...) La reconstruccion que proponen es tal vez bastante fiel, nos
restituye, en segundo plano, relatos y un decorado fisico y humano que nos
abre al conjunto, en lo sucesivo fuera de nuestro alcance, de lo que era una
ciudad minera. El cine nos lleva al pasado, sugiere una atmésfera.” (Sorlin,
2005, p. 10)*

3 3FERRO, Marc: Historia contemporanea y cine . Barcelona: Ed. Ariel. 1995. p.38.
4 SORLIN, Pierre. “El cine, reto para el historiador.”Istor. N° 20, México, 2005, p. 10.
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Por su parte Rosenstone agrega argumentos interesantes a la investigacion sobre el cine,
atiles también para la Didactica. Su propuesta llama a estudiar el cine como escritura de la
historia. En otras palabras, considera que la historia, incluida la escrita, es una reconstruccion,
no un reflejo directo, y por tanto, es un producto cultural e ideologico del mundo occidental
en un momento de su devenir. El lenguaje escrito, es una posibilidad para reconstruir la
historia, pero no la Gnica. Segun el autor, el cine es potencialmente mas complejo que el
lenguaje escrito, porque en las imagenes es posible encontrar distintos tipos de informacion,
incluida la escrita. Por esto, defiende el investigador, no se puede analizar un film bajo las
misma normas con que se analiza un documento escrito y sefiala “(...) quienes defienden esta
postura no han analizado la historia escrita como un modo de pensar, como un proceso, Como
una forma de utilizar los vestigios del pasado para dotar a éste de un sentido en el presente.”

(Rosenstone, 1997, p. 46).°

Por lo tanto, ¢Cudles son los beneficios de este tipo de fuente para la ensefianza de la Historia
y en especial para Historia Reciente y la Memoria? En realidad pueden ser diversos,
dependiendo de qué habilidades queramos desarrollar. En primer lugar en tanto fuente
“contra-historica” o alternativa (Ylvan y Majeski, 1998. pp. 79-108; Mordhorst, 2008. pp. 5-
26.)° puede aportar visiones diversas (lo que hubiese pasado, o “realidades probables”) acerca
de un proceso histérico. Esta vision orientada al trabajo con alumnos desde el método del
historiador podria llevarnos dar nuevas miradas de lo que en otro caso puede considerase una

historia “inmovil” u oficializada.

Los temas controversiales y la ensefianza de Historia reciente de Chile: un camino posible.

Como hemos visto hasta aca, diversas son los vestigios donde atin encontramos “incrustada”

la Dictadura y sus temores. Pero también hallamos pequefios “oasis” con fuentes no

> ROSENSTONE, Robert. El pasado en imagenes, Barcelona, Ariel, 1997, p. 46.

® SYLVAN David y MAJESKI, Stephen. “A Methodology for the Study of Historical Counterfactuals”,
International Studies Quarterly 42,1998. pp. 79-108; MORDHORST, Mads. “From counterfactual history to
counternarrative history”, Management & Organizational History 3.1, 2008. pp. 5-26.
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tradicionales que dan cuenta que aln es posible reflexionar acerca de nuestra Historia
Reciente de una manera critica. Con todo, surge la pregunta acerca de cémo pueden

trasladarse dichas reflexiones al aula.

Un interesante acercamiento se ha hecho en Europa en los Gltimos afios, a través de lo que se
conoce como estudio de los temas controversiales (Dearden, 1981; Harwood y Hahn, 1990)
o “conflictos sociales candentes” para el caso espafol, “controversial issues” para el caso
inglés y “question vives” para el caso francés (Lépez Facal y Santidrian, 2011; Philpott y
Clabough, et. al, 2011).

Como vimos, la Memoria en nuestra Historia reciente es un tema que ha involucrado de
manera directa a la Historiografia y lo ha puesto en el centro del debate (Grez, 2008). Esto
porque si bien la Transicion a la democracia implico un cierre politico “formal” en los afios
noventa, alin se mantienen abiertas las heridas, pues “se vive bajo gobiernos democraticos y

en un régimen de libertades, pero bajo un orden institucional impuesto que niega su memoria”

(Garreton, 2003, p. 228).

Este tema, que podemos llamar controversial, asi como el debate acerca de los Derechos
Humanos, los Enclaves Autoritarios, la Constitucion del 1980, etc. resultan ser relevantes
para el desarrollo del pensamiento critico en las aulas, pero hay una carencia de orientaciones

claras para su ensefanza.

En muchos, casos el camino natural que se sigue respecto a ellos es evitarlos. Sin embargo,
los topicos que generan un choque de valores son parte de la vida cotidiana de los sujetos, y
por lo tanto, la vida escolar no se puede restar tan simplemente a lo que pasa fuera de las
aulas, de hecho, las mayoria de las veces, dichos conflictos irrumpen en ellas incluso a pesar

de nuestra resistencia como docentes.

El conflicto es intrinseco a la existencia humana, no puede ser no-aludido en la escuela, mas

bien, como lo sefialan los investigadores el camino correcto es que hay que ensefiarlos,
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apuntando a conocer la manera en que se originan y como gestionarlos de manera

democratica.

En este sentido, lo que nos sefialan los especialistas, es que el deber del profesor respecto a
estos temas, mas que evitarlos es asumir una postura, lo que Kelly (1986) y Simmoneaux
(2007) han llamado imparcialidad comprometida donde el profesor manifiesta con claridad
sus puntos de vista, no los oculta, pero tampoco trata de imponerlos sino que promueve el
analisis de otras opiniones y anima a discrepar de lo que €l mismo manifiesta. Esto tiene un
efecto positivo a su vez en los estudiantes, ya que llevaria a que estos pasen de una actitud
expectante de los contenidos a una postura donde comience a dudar incluso de sus propias

convicciones. Obviamente, utilizando datos y hechos contrastables.

Estos principios que pueden dar luces tanto acerca de la ensefianza (rol del docente) como
del aprendizaje de la Historia, deberia apuntar directamente al centro del problema:
desarrollar en los estudiantes una conciencia critica acerca de la Historia,
independientemente de su contenido (sea este controversial 0 no). Asimismo lo han planteado
investigadores como Barton, Pagés y Benejam cuando hablan de conciencia socializadora y
contra socializadoras, desarrollo del pensamiento histérico o el desarrollo de juicios

razonados (Barton, 2008; Benejam y Pagés, 2002).

Dicha consciencia critica, debe estar anclada en el aprendizaje de la Historia de manera tal
que al analizar los temas controversiales (y desde mi punto de vista, cualquier otro) los
estudiantes aprendan a utilizar argumentos racionales, de manera tal que analicen y derriben
sus propios prejuicios, se hagan preguntas, pongan en juicio la bibliografia y entiendan los
procesos historicos como problemas. En este sentido el docente debe ser el primero en
conocer sus propias creencias, poniéndolas en cuestionamiento constante, haciéndolas
evidentes a sus estudiantes y contrastandolas con las diversas visiones de la Historia. Cuando
logremos hacer esto, estaremos definitivamente un paso mas cerca de entendernos en este
nuevo siglo, de comprender la diversidad de opiniones, de (re) construir nuestros relatos y

criticar racionalmente los discursos que persiguen instalar una version de la historia como
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“oficial”...en ¢l fondo, seremos capaces de mirar atras sin miedo, con informacion y al futuro

con esperanza y opinion.

Reflexiones finales

Como hemos podido ver a través de este escrito, el Chile pospinochet, resulta ser menos
positivo del que normalmente encontramos en los estudios mas “frios” de la politologia.
Tanto la Historiografia de los ultimos afios, como los estudios cualitativos desde diversas
disciplinas han puesto en evidencia que existen contra-discursos mucho menos positivos. El
temor y el desencanto estan presentes tanto en la escuela como en diversas manifestaciones

culturales.

A su vez, continda la necesidad imperiosa por olvidar. Esta manifestacion, desde nuestro
punto de vista es también un reflejo del trauma no solucionado. Si bien, han existido intentos
por sancionar la violencia, estos, al parecer han sido insuficientes para una sociedad que
continua entendiendo el proceso de manera antagdnica, mientras tanto algunos buscan por

todos los medios seguir olvidando.

Los desafios que tiene frente a esto la ensefianza de la historia en la escuela son, por el
contrario, la promocion y desarrollo de una mayor conciencia critica de nuestra historia
reciente por parte de los estudiantes. Sin embargo, para eso, se necesita con urgencia una
mejor formacion inicial y continua de los profesores, con el fin de que se apropien a cabalidad
de los contenidos, integren nuevas formas de ensefiar y se atrevan a ser agentes activos del
debate dejando atras creencias equivocadas acerca de la falsa “objetividad” docente. Solo de
esta manera avanzaremos en la formacién de ciudadanos activos y participantes de nuestra

democracia.
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Resumen

Las luchas por la apropiacion y la resignificacion del pasado se dan a través de los procesos
de patrimonializacion. Estos suele ser llevados cabo por distintos grupos dentro de la
sociedad, pero finalmente la “activacion” queda en manos de aquellos que cuentan con el
poder suficiente para hacerlo. Desde esta perspectiva, la construccion de la memoria, y su
anclaje a través de referentes tangibles e intangibles, se constituye en un campo de lucha y
de poder. El proposito de este articulo es, entonces, repensar los procesos y factores que

inciden en la patrimonializacion y su anclaje en la memoria.

Palabras clave: Identidad; Memoria; Patrimonio.

Abstract

The struggles for the appropriation and redefinition of the past are given through patrimonial
processes. They usually carried out by different groups within society, but eventually the
"activation™ is left to those with enough power to do so. From this perspective, the
construction of memory and its anchor through tangible and intangible referents becomes a
field of struggle and power. The purpose of this article is rethink the processes and factors

that influence the patrimonial and its anchorage in memory.
Keywords: Identity; Memory; Heritage.

“En efecto, Funes no sélo recordaba cada hoja de cada arbol de cada monte, sino cada
una de las veces que la habia percibido o imaginado. Resolvié reducir cada una de sus
jornadas pretéritas a unos setenta mil recuerdos, que definiria luego por cifras. Lo
disuadieron dos consideraciones: la conciencia de gque la tarea era interminable, la
conciencia de que era inutil. Penso que en la hora de la muerte no habria acabado ain de

clasificar todos los recuerdos de la nifiez”.

Borges, Jorge Luis (1944): Ficciones. Funes el memorioso.
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La evocacion y el recuerdo son actos humanos que nos ayudan a explicar nuestra vida, tanto

a nivel individual como colectivo.

La memoria y el patrimonio son dos construcciones sociales, que designan una serie de
contenidos que han experimentado cambios a lo largo del tiempo. EI denominador comun a
estas variaciones, es que siempre las elaboraciones resultantes son producto de las disputas
entre las distintas formas de poder vigentes en una sociedad dada, en un momento

determinado, como forma de defensa de ciertos intereses muchas veces antagonicos.

De esa lucha por la apropiacion, la resignificacion y la interpretacion del pasado y la
memoria, surge la determinacion de una serie de criterios que encuadran la seleccion y
“activacion” de referentes patrimoniales concretos, funcionales a los valores e ideologia del
grupo logra imponerse sobre los restantes. La posibilidad de instalar exitosamente estos
referentes no garantiza el éxito absoluto de la tarea, puesto que las reinterpretaciones,

adhesiones y consensos varian en grado de individuo a individuo.

Segln Joel Candau (2002), “Lo tnico que los miembros de un grupo o de una sociedad
comparten realmente es lo que olvidaron de su pasado en comun. Sin dudas, la memoria
colectiva es mas la suma de los olvidos que la suma de los recuerdos pues, ante todo y
esencialmente, éstos son el resultado de una elaboracion individual, en tanto que aquéllos
tienen en comun, precisamente, el haber sido olvidados. Por lo tanto, la sociedad se encuentra
menos unida por sus recuerdos que por sus olvidos”. Con esta frase el autor pone de
manifiesto dos aspectos inherentes al proceso de construccion de la memoria. Por un lado, la
imposibilidad de la memoria total, entendida como la acumulacion indiscriminada de
informacion y datos que den cuenta del pasado de forma integral. Por el otro, las disputas
que se producen sobre aquel material que ha sido rescatado del olvido, y que nunca podré ser
interpretado de forma univoca y estatica, asi como también los acuerdos colectivos tacitos
acerca de los olvidos, aquello que no es conveniente recordar. Las diversas elaboraciones que
producen la memoria individual y la memoria colectiva se hallan atravesadas no solo por las
tensiones entre memoria, historia e identidad, sino también por un complejo entramado de

intereses y poderes en pugna que luchan por sustentar su legitimidad, expresandola mediante
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la activacion patrimonial, buscando garantizar no sélo el consenso ideoldgico sobre la

sociedad actual, sino también proyectando al futuro un legado seleccionado.

La construccién de la memoria y de referentes patrimoniales son actos de seleccion. Y esas
son las elecciones a las que Ansaldi (2002) se refiere cuando afirma que: “quien controla el
pasado, controla quiénes somos, es decir, controla nuestra identidad”. El nudo problematico
sobre el que gira el control pasado se forma a través de las interacciones de los conceptos de

memoria, patrimonio e identidad.

Maria Luz Endere (2009) senala que: “El Patrimonio esta formado por aquellos bienes
tangibles o intangibles que una comunidad, o al menos determinados sectores de ella, eligen
proteger como testimonio del pasado y desean transmitir a las generaciones venideras. Por
eso suele afirmarse que el patrimonio no es sino una construccion social que se hace desde
el presente con una fuerte intencionalidad respecto de lo que se desea preservar”. Esta
definicién da cuenta de todos los elementos que constituyen el patrimonio: una dimension
simbolica, una dimension material, y la presencia insoslayable del poder como instancia de
control de los medios de reproduccion de la cultura, marco de interpretacion del patrimonio
(Prats, 2004).

Antonio Limon Delgado (1999) cuestiona la clasificacion en bienes objetuales (materiales)
y bienes inmateriales, dado que argumenta que esta diferenciacion no sélo alimenta una
perspectiva economicista sobre el patrimonio, sino que resulta inexacta. Esto se fundamenta
en que, en el primer caso, se hace referencia a objetos, mientras que en el segundo, se halla
el plano de las acciones y las conductas tipificadas que dan sentido al referente material,
siendo imposible separarlas. Una vez que se reconoce la posibilidad de que bienes de la esfera
inmaterial puedan ser patrimoniales, si bien se lograria acabar con la vision economicista, la
expansion del concepto aumenta su indefinicion, por lo que resulta ain mas complejo

determinar qué constituira patrimonio.

La intencionalidad esta puesta tanto en la seleccion como en la significacion posterior que se
dé al conjunto de bienes y practicas “activados”, que finalmente adquieren la condicién de

patrimonial (Prats, 2009). Con “activacion” nos referimos al proceso por el cual, en base a
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un “pool” de referentes simbolicos potencialmente patrimoniales, se realice una seleccion —
repertorio patrimonial- y se los active mediante la exposicion, y la creacion de un discurso
que les otorgue sentido. Estas acciones suelen ser atribuidas a la figura del “sujeto colectivo”,
entidad andnima que sélo presta adhesion u oposicion a la elaboracion realizada por personas
concretas que representan al poder politico, tanto formal (generalmente) como informal. El
autor considera que el poder econémico rara vez entra en terreno de disputa patrimonial. Al
respecto, otros especialistas sefialan la presencia cada vez mas insistente de la Idgica de
mercado y de los intereses privados en relacion al patrimonio. Néstor Garcia Canclini (1999)
advierte que “el patrimonio esta atravesado por la accion de tres tipos de agentes: el sector

privado, el Estado y los movimientos sociales”. A lo que luego afade:

La accion privada respecto al patrimonio esta regida, igual que en otros
ambitos, por las necesidades de acumulacion econémica y reproduccion de la
fuerza de trabajo. A menudo, esta tendencia lleva a la explotacion
indiscriminada del ambiente natural y urbano, la expansion voraz de la
especulacion inmobiliaria y el transporte privado, en detrimento de los bienes
histéricos y del interés mayoritario. Pero como no hay un solo tipo de capital,
tampoco existe una sola estrategia privada respecto del patrimonio (Canclini,
1999).

Un ejemplo muy bien ilustrado es el que exponen Elena Belli y Ricardo Slavutsky (2005)
sobre la Quebrada de Humahuaca y los descendientes de pueblos originarios que alli habitan.
El fendmeno de la globalizacion ha impactado en regiones que antafio no eran consideradas
con valor alguno, y que ahora son incluidas en un esquema de negocios vinculados al turismo,
en el que la puesta en valor patrimonial de zonas con altos indices de marginalidad y pobreza
produce efectos contradictorios para las comunidades locales. También Garcia Canclini
(1999) se expres6 sobre esta situacion, al afirmar que “Las contradicciones entre sus intereses
(Sector privado, Estado y movimientos sociales) son mas destructivas cuando no existen
programas publicos que definan el sentido del patrimonio para toda la sociedad, regulen

enérgicamente el desarrollo econdmico y establezcan un marco general”.
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En este sentido, Prats (2004) explicita claramente cuéles son los criterios que se han utilizado
desde el romanticismo para determinar qué puede ser patrimonio y qué no. El primero de
ellos es la naturaleza, sujeta a leyes propias que exceden el control del ser humano. El
segundo es la historia, el pasado y los hombres que vivieron en él, cuya sombra alcanza el
presente, pero no a la inversa, lo que lo vuelve misterioso y hasta épico. El tercero es la
inspiracion creativa, entendida como el genio excepcional que transgrede las normas de una
época de modo visionario. Estos criterios tienen en comun el hecho de estar fuera de toda
posibilidad de control social, contando con una fuerza extracultural que otorga un caracter
practicamente sacro a los referentes que puedan reunir la mayor cantidad de condiciones, o
al menos una de ellas, a los efectos de erigirse con una autoridad absoluta, dificilmente

cuestionable.

Inicialmente, y en el contexto del romanticismo, el patrimonio fue puesto al servicio de la
construccion de las identidades nacionales, en la fase de creacion de los Estados nacionales
actuales. Durante este periodo se entendia al patrimonio como un conjunto de piezas,
generalmente dotadas de rareza, que de un modo u otro servian para la identificacion de un
ser nacional en construccion. El lugar por excelencia para la exhibicion del patrimonio era el
museo, caracterizado como reservorio de todos aquellos bienes que el Estado debia preservar
para las generaciones presentes, y fundamentalmente para las futuras. Un ejemplo
paradigmatico del patrimonio en esta etapa fueron los monumentos que reforzaban la
construccion del relato de la historia nacional, donde son visibles los criterios a los que se
refiere Prats. En Argentina, es la época en la que se construyen edificios como el Museo de
Ciencias Naturales de La Plata, dedicado a la historia natural, cuyo edificio fue a su vez

reconocido como Monumento Historico Nacional en 1997.

La seleccion del patrimonio a preservar no estuvo exenta de conflictos. Distintas posturas en
el caso argentino, indigenismo, hispanismo y nacionalismo propusieron la preservacion de
ciertos aspectos del pasado en detrimento de otros. A pesar del replanteo en torno a este tema
que conlleva el transito por la era global, y la adopcion de posturas crecientemente pluralistas,
las pujas en la seleccion del patrimonio y de una forma de contar la historia siguen en boga.
De hecho, sigue siendo ésta una de las cuestiones mas polémicas, dado que a partir de la

década del 60 el concepto de patrimonio se ha ampliado progresivamente hasta llegar a
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incluir manifestaciones de diverso tipo, que exceden con creces los canones establecidos en
el siglo XIX. Esa diversificacion ha complejizado alin mas las relaciones entre patrimonio y

memoria.

Julio Aréstegui (2004) explica que “Si la memoria y la historia llegan a presentarse como
correlativas y secuenciadas es porque ambas son una manifestacion de la experiencia
humana. La experiencia vivida es la acumulada en la memoria, y la historia es su
explicitacion permanente y publica”. La memoria ha devenido en uno de los componentes
mas significativos de la cultura de nuestro tiempo, como preambulo 0 como derivacion de

diversos reclamos por la identidad en tanto reivindicacion social.

Como sefiala Jelin (2001), no puede hablarse de una memoria en singular, sino de la
construccion y articulacion de memorias, en plural. El proceso de construccién de la memoria
es a la vez individual y colectivo. Los significados que podemaos atribuir a hechos o procesos
de indole personal estan fuertemente mediados por la significacion social y cultural que
somos capaces de atribuirles. El concepto de “cadres” introducido por Maurice Hallbwachs
es esclarecedor a este respecto, dado que segtn ¢l, “s6lo podemos recordar cuando es posible
recuperar la posicion de los acontecimientos pasados en los marcos de la memoria colectiva
[...] El olvido se explica por la desaparicion de estos marcos o parte de ellos [...] (1992).
Ademas de ofrecer una explicacion coherente acerca de la relacion entre individuo y sociedad
en el proceso de construccion y resignificacion de la memoria individual y colectiva, también

pone el foco sobre una parte constitutiva de la memoria: el olvido.

Asi, como es posible crear ciertos niveles de consenso acerca de lo que es dable recordar para
dar identidad a una sociedad determinada, también existen acuerdos (muchas veces tacitos)
acerca de qué es mejor olvidar. Los quiebres en la narrativa historica en los que se evidencian
los olvidos, aparecen muchas veces como silencios, o como simples “huecos” que no pueden
ser explicados por palabras (Vinyes, 2009), y por lo tanto, ven limitada su capacidad de

transmision, principio fundamental para la construccion de la memoria.

Partiendo desde el supuesto de que “toda memoria es una reconstruccion mas que un

recuerdo” (Jelin, 2001) la seleccion de los bienes y practicas que seran patrimonializadas esta
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fuertemente relacionada con las tensiones existentes dentro del proceso de construccion de

la memoria colectiva.

La memoria requiere para su reconstruccion la seleccion de una serie de elementos
patrimoniales a los que sea capaz de dar sentido y que a su vez legitimen sus aspiraciones
presentes y futuras, respaldando su devenir, y proyectandola al futuro. Es, a su vez, La
memoria es la que puede dotar de significado a los exponentes patrimoniales, dado que en
ella se articulan los elementos culturales con los que construye su identidad una sociedad. O,

al menos, el grupo que la representa.

Como expresa Prats (2004), refiriéndose a la seleccion de los bienes y practicas patrimoniales
que sustentaran el relato historico que decida elaborarse: “los repertorios son activados (en
principio) por versiones ideoldgicas de la identidad. La identidad (...) es también una
construccion social y un hecho dinamico, aunque con un razonable nivel de fijacion y
perduracion, y que toda formulacion de la identidad es Unicamente una version de esa
identidad, un contenido otorgado a determinada etiqueta”. La recuperacion y reconstruccion
del pasado siempre responde a una determinada version de la identidad, y los usos que se
hagan de esa recuperacion varian de acuerdo a los intereses que defienda quien detente el
poder de activacion de esos pasados. Al respecto, sefiala mas adelante “La sociedad puede
adherir y/u otorgar (u oponerse y denegar) consensuar una representacion, una imagen, un
discurso... y siempre en grado y forma variable segin los individuos; pero esta
representacion, esta imagen, este discurso, han sido elaborados por alguien concreto, con
nombres y apellidos, y al servicio, mas 0 menos consciente, de ideas, valores e intereses

concretos, tan legitimos o tan esplreos como se quiera, pero reales”.

En este sentido, es también destacable la posicion planteada por Eric Hobsbawm (2002) “La
invencion de tradiciones [...] es fundamentalmente un proceso de formalizacion y de
ritualizacion, caracterizado por la referencia al pasado, aunque solo sea mediante la
imposicion de reiteracion”, refiriéndose a la capacidad de reproduccion del discurso al
servicio de la utilizacion del pasado. Ampliando la relacion entre utilizacion y fines, indica
que “Mayor interés reviste desde nuestro punto de vista el empleo de materiales antiguos

para la elaboracion de tradiciones inventadas de tipo novel para fines noveles”.
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Las multiples memorias que se conjugan a la hora de elaborar una vision del pasado entran
en tension. Como sefiala Prats, no “activa” el pasado quien quiere, sino quien tiene los medios
para hacerlo. Pero depende del nivel de consenso creado en torno a la version predominante
su subsistencia. Al respecto, Montserrat Iniesta (2009) destaca el caracter historico de la
memoria, y las permanentes fluctuaciones en su conformacion en el contexto de la
globalizacion, lo que requiere nuevas coordenadas de ubicacion para la construccion de lazos
entre la memoria y la historia “Precisamos espacios, lenguajes y técnicas de mediacion
apropiados para poder ubicarnos entre la memoria y la historia, para aprender a hilvanar la
informacion disponible con los vestigios del pasado, y a tejer con todo ello armazones de

conocimiento que nos ayuden a pensar, habitar y orientarnos en el presente”.

Las formas en que esos lazos se entretejan estaran siempre mediadas y condicionadas por las
tensiones existentes en torno a la lucha por la conformacion de las identidades y la

preeminencia de un relato acerca del pasado por sobre los demas.

Conclusiones

Las relaciones entre patrimonio y memoria han sido complejas desde los inicios del proceso
de creacion de los estados nacionales, y esta caracteristica se ha visto exacerbada en el

contexto de la globalizacion.

En un principio, ambos conceptos fueron los pilares fundamentales para la construccion de

las identidades nacionales durante el siglo XIX.

A partir de mediados del siglo XX asistimos a una resignificacion de la idea misma del Estado
— Nacién. Los procesos de desterritorializacion y el fendmeno de la reterritorializacion que
vuelve a poner como referencia lo local —‘glocal”- en la era posnacional, obligan a repensar

la validez y actualidad de estas categorias, a mas de una década de iniciado el siglo XXI.
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Con la multiplicidad de identidades que puede poseer un individuo contemporaneo, de
acuerdo a los grupos a los que se halle adscripto, o aquellos de los que forme parte por su
contexto de nacimiento y socializacion, se han multiplicado también los reclamos y las

reivindicaciones de distintas memorias colectivas y sus respectivas versiones.

Una de las memorias méas oprimidas en América Latina ha sido y es la memoria aborigen.
Negada, silenciada y olvidada por los poderes politicos y econdmicos, ha logrado abrirse
paso, aunque no sin dificultades todavia pendientes. El reconocimiento en toda su
especificidad dista aun mucho de ser pleno, no sélo en cuanto a la preservacion de su
memoria y el resguardo de su patrimonio, sino fundamentalmente a la garantia de

condiciones de vida elementales.

Las memorias de la historia reciente en Argentina también han logrado instalarse en el seno
de la discusion de la sociedad, especialmente en la Gltima década por el impulso dado desde
el Estado. La construccion del relato sobre los afios “70 viene modificAndose desde el retorno
mismo de la democracia. La tarea no es sencilla, y esté llena de interese encontrados, no sélo
entre quienes defienden y reivindican el accionar de los grupos militantes de ese periodo
histdrico y quienes lo condenan, sino también dentro de las mismas agrupaciones que han
asumido la representacion de esa memoria. Un caso ejemplificador es la resignificacion de
la ex Escuela de Mecénica de la Armada como museo, Y la diferenciacion en la apropiacion
y uso del espacio dentro del mismo predio. Como desprendimiento de ello, puede
interpretarse la polémica que despertd la realizacion de un “asado” en el lugar a fines de
2012, y la lectura divergente que cada uno de los sectores que representan esas memorias

realizo al respecto.

De la misma época procede el problema de la memoria y su patrimonializacion en relacion a

los ex combatientes de Malvinas (Gillis, 1994)!. Se cuenta con un feriado

1 Gillis, John (1994) “Memory and identity, the history of a relationship”, en John Gillis (Edit)
Conmemorations. The politics o national identity. Princeton University Press. Traduccion de Natalie Abad de
Ruhr. En este trabajo el autor comenta como en la “fase nacional” de conmemoraciones, en el caso de los
Estados Unidos, se rescatd la imagen de los caidos en las guerras a través de la creacién de cementerios
militares, donde ya no se recordaba s6lo a quienes detentaban una jerarquia dentro del ejército, sino a todos los
que habian formado parte del conflicto. Una muestra de ellos es la proliferacién de tumbas de soldados
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conmemorativo, pero de algin modo representan un recuerdo problemaético, que despierta
sentimientos encontrados, particularmente por la deuda social que ain se mantiene con los

sobrevivientes.

Multiplicidad de memorias y multiplicidad de luchas por la patrimonializacion. Funes, el
personaje de Borges, admitio que era inutil conservar la memoria absoluta, la evocacion de
cada detalle. Es por esta imposibilidad de totalidad, de representacion igualitaria en el poder
—mas alla de los intentos- que aun contintan las pugnas sobre qué es necesario recordar, por

qué es necesario y como se debe hacerlo.
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La utilizacion de los sitios de memoria como una forma de rescatar la

memoria de los silenciados y de promover los derechos humanos.
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“A nosotros nos toca rescatar y preservar la memoria de nuestros muertos, iniciar un largo
proceso de culminacion de nuestro duelo y buscar la persecucion penal, el enjuiciamiento y
el castigo de los responsables de estos crimenes contra la humanidad. La unica posibilidad
de que el genocidio y el terrorismo de Estado no vuelvan a cometerse en Guatemala, y el

cualquier otro pais, es preservar sus evidencias y no dejarlos en impunidad”

Rigoberta Menchd, El suefio de una sociedad intercultural, 2002

Resumen

Por medio del siguiente articulo queremos dejar en evidencia la experiencia de trabajar con
la Memoria y los Derechos Humanos a partir de las clases de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en ensefianza secundaria. Debemos declarar que nuestro interés por abordar estas
tematicas surgen del compromiso que sentimos por dar a conocer el testimonio de actores
que durante mas de 40 afios la historia oficial ha tratado de mantener silenciados. Creemos
firmemente que la construccion de un futuro en el que estén ausentes las vulneraciones de
los derechos de las personas depende de la sociedad en su conjunto. Dentro de la sociedad,
la Escuela debe transformarse en el primer espacio de conocimiento, reflexién, denuncia y

promocion de los Derechos Humanos. Para que la escuela cumpla con este papel es necesario
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que como profesores asumamos la necesidad de abordar el conflicto, y que no nos centremos
solamente en trabajar los contenidos desde la mirada del consenso (Apple, 1982). Asi mismo,
como profesores también debemos reconocer que nuestros estudiantes son sujetos de

derechos, y que como tales deben tener un espacio de libertad y opinion al interior del aula.

Palabras claves: Memoria; Sitios de Memoria; Ensefianza de la Memoria; Educacion en

Derechos Humanos.

Abstract

By means of the following article we want to leave behind evidence the experience of
working with the Memory and Human Rights on the basis of the lessons of history,
geography and social sciences in secondary education. We must declare that our interest in
addressing these issues arise from the commitment that we feel by giving witness of actors
for more than 40 years, the official history has tried to keep silenced. We firmly believe that
the construction of a future in which they are absent the violations of the rights of the people
depends on the society as a whole. Within the society, the school must be transformed into
the first space of knowledge, reflection, complaint and promotion of human rights. For that
the school complies with this role it is necessary that as teachers we need to address the
conflict, and that we do not focus only in working the contents from the gaze of the consensus
(Apple, 1982). Likewise, as teachers we must also recognize that our students are subjects of

rights, and as such must have a space of freedom and opinion to the inside of the classroom.

Keywords: Memory; Sites of Memory; Instruction Memory; Human Rights Education.
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¢ Es posible reconocer el trabajo con la memoria y los derechos humanos en el curriculo chileno

de ensefianza media?

Debido a las presiones propias del sistema educativo en el cual nos encontramos insertos
(ensefianza centrada en el contenido de ciertos temas que son medidos a nivel nacional por
medio de pruebas estandarizadas, flexibilidad laboral en concordancia con los resultados de
las pruebas estandarizadas, incomprensiéon de los fines de las asignatura que se ensefian, entre
otros) es posible que si conversamos con profesores de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales sobre el tiempo que dedican en sus programaciones a trabajar con la Memoria y los
Derechos Humanos, nos afirmen que abordan estas temaéticas cuando el curriculo les
establece un espacio para hacerlo, o cuando en los textos escolares aparece alguna actividad
que permite trabajarlos®. Esto es lo que genera que finalmente el tema de la Memoria se
encuentre ausente en las clases de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, y que los Derechos
Humanos se aborden, de manera general, cuando se hace referencia a la Guerras Mundiales,
a la Creacion de la ONU y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, y en el caso
de la Historia de Chile, cuando se revisan los temas relacionados con el Quiebre de la

Democracia y las violaciones a los Derechos Humanos durante la dictadura pinochetista?.

Los profesores declaran que las Programaciones Curriculares en cierta medida regulan el
tratamiento de estas teméticas (Palma, 2013). Es verdad, no lo podemos negar, pero para
poder enfrentar esta situacion, lo que debemos hacer es interpretar el curriculo, para a partir

de este mismo justificar el por qué se deben trabajar estos temas.

Al revisar los programas de estudio de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de ensefianza
media (MINEDUC, 2011) podemos establecer el siguiente panorama con respecto a la
presencia de los Derechos Humanos y la Memoria:

! Las apreciaciones aqui expuestas forman parte de la idea que me he hecho a partir de compartir esta inquietud
con profesores-estudiantes del postitulo en Historia, Geografia y Ciencias Sociales de la Universidad Diego
Portales (2011/2012). De lo que fue mi experiencia como Jefe del Departamento de Historia y Ciencias Sociales
del Colegio Alma Mater de la Granja. Y finalmente de las opiniones recogidas a partir de la investigacion
doctoral que estoy desarrollando. Para revisar las visiones que existen frente a la incorporacion del trabajo con
la Memoria en la ensefianza de la historia reciente se puede revisar el trabajo de PAGES Y GONZALEZ (2009).
2 En relacion a este Gltimo tema, debemos decir que no contamos con datos certeros con respecto a como se
esta trabajando, ni coémo ha sido planteado curricularmente desde el ministerio, puesto que ain no ha sido
preparado el Programa de Estudio de Tercero Medio.

82



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Ciencias Sociales N24. ARO 2013

- Derechos Humanos: Entre las consideraciones generales que se les dan a los
profesores de ensefianza media se establece que ellos deben trabajar en y para la
diversidad. Se invita a los profesores a que atendiendo la diversidad de sus alumnos,
promuevan “el respeto a cada uno de los estudiantes, en un contexto de toleranciay
apertura, evitando las distintas formas de discriminacion” (MINEDUC, 2011).
También es posible reconocer entre los propositos de formacion del area que el
curriculo establece como uno de sus pilares la Formacion ciudadana, entendida esta
como el compromiso del curriculo con “la valoracién de la democracia, y los
derechos y deberes de las personas, y contribuye... (a que los estudiantes
desarrollen) conocimientos, habilidades y actitudes fundamentales para su
desenvolvimiento en una sociedad democratica” (MINEDUC, 2011, p. 25). Estos dos
espacios del curriculo ya nos permiten justificar el trabajo con los Derechos Humanos
de una manera transversal en la asignatura.

- Memoria: Al igual que en el caso de los Derechos Humanos, una interpretacion de lo
que establece el curriculo de Historia, Geografia y Ciencias Sociales nos permite
situar el trabajo con la Memoria en la asignatura. Entre los propésitos de formacion
del area se deja en evidencia que el estudio de la Historia, la Geografia y las Ciencias
Sociales es relevante para la formacion de los estudiantes en Chile, ya que es lo que
“les permite construir una imagen del mundo en que viven, situdndolos en el tiempo
y en el espacio, y les entrega herramientas para entender el entorno social en el que
se desenvuelven” (MINEDUC, 2011, p. 24). Si bien en el objetivo no se hace una
alusion directa a la utilizacion de la Memoria, si como profesores buscamos que
nuestros estudiantes entiendan la realidad en la que viven, es necesario el rescate de
las visiones del pasado de todos los actores de los distintos procesos sociales, sobre
todo de aquellos que se sucedieron en la historia mas reciente y que siguen teniendo

un impacto en la vida presente.

Como podemaos ver, en las orientaciones generales de la programacion curricular del &rea de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales (2011) no siempre se habla directamente de Derechos
Humanos y Memoria, pero si nosotros, siguiendo la propuesta de Paraskeva (2008),

entendemos las politicas curriculares como textos que son codificados, y decodificados,
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interpretados y reinterpretados, y por lo tanto, con una pluralidad de significaciones,
podremos utilizar los espacios que este abre, tal vez sin querer, para trabajar con estas

tematicas.

Con el caso de los contenidos ocurre algo similar. Si pensamos en la Historia de por lo menos
la segunda mitad del siglo XX, ésta puede ser abordada desde la Memoria, ya que los actores
que la vivenciaron estan ahi, en la casa de nuestros estudiantes, en la calle, en todas partes.
Los contenidos de las programaciones no nos hablan de la Memoria, pero nosotros como
profesores podemos trabajarla, ademas debemos aprovechar la experiencia que podria
significar para los estudiantes el tomar conciencia que sus abuelos o padres formaron parte
de los distintos procesos historicos que se vivieron en el siglo XX. Con los Derechos
Humanos podemos hacer lo mismo. Lamentablemente la Historia pasada y presente esta
plagada de situaciones en que los derechos mas minimos de las personas han sido vulnerados,
debemos utilizar esos espacios para promover el compromiso y la accion con la defensa de
los Derechos Humanos, y ademas debemos establecer situaciones en el aula y el colegio que
permitan vivirlos para que dejen de ser una listado de principios y se transformen en algo

Vivo.

Memoria, derechos humanos e historia escolar

La escuela es uno de los principales espacios de socializacion. En ella se ha plasmado a través
del curriculo lo que Apple ha denominado como una “Cultura hegemonica” (Apple, 1982),
la cual ha sido seleccionada por las clases dominantes para legitimar y mantener su poder.
Este deseo de promover y mantener un modelo de sociedad es lo que ha propiciado que
ciertos actores sociales y politicos se hayan mantenido al margen de las clases de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales que ensefiamos. Entre los nifios, nifias y jovenes sigue
prevaleciendo la idea de que la historia es el relato de la gesta de los grandes actores (proceres
de la patria, presidentes, economistas, lideres de opinion), y que las vivencias de la gente

comun como ellos no forman parte de esta. Aquella vision, que es la que sin lugar a dudas ha
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mantenido la historia escolar, es la que provoca que muchos de nuestros nifios y jovenes no
se sientan actores de los procesos sociales que se vivencian en el presente, y que no
reconozcan que sus acciones tienen un importante potencial para el cambio y la

construcciones de una sociedad diferente.

A partir de los contenidos propuestos en el curriculo y los énfasis que ponemos en éstos,
hemos contribuido al desarrollo de una memoria colectiva. Esta también ha sido consolidada
a través de la television, el cine, la prensa, los monumentos, rituales conmemorativos, etc. y
es la que nos explica por que hay cosas que son dignas de recordar, mientras es mejor que
otras sean mantenidas en el olvido. Al respecto Carretero, Rosa y Gonzalez (2007) sefialan
que “lo que nos importa es que el recuerdo sirva para los propositos de la accion presente.
El recuerdo esta hecho de lo que en cada momento se registra, se inscribe, lo que se
considera digno de memoria, del recuerdo futuro. Por eso la memoria colectiva también esta
hecha de olvidos; de olvido de lo que en cada momento no se considera digno de ser
registrado; de olvido de lo que no resulta memorable, por irrelevante, por doloroso o por

incomodo...” (p. 21)

No todos los grupos recuerdan y olvidan lo mismo, ni tampoco todos ellos recuerdan de la
misma manera, ni los recuerdos se mantienen estaticos®. El verse bombardeado por una serie
de estimulos hace que la Memoria sea algo dinamico y cambiante, un espacio que quiere ser
conquistados por aquellos que buscan hacer prevalecer una determinada Memoria. De esta
manera, la Memoria se transforma en un espacio de combate entre aquellos sectores que

consideran digno de recordar ciertos sucesos y los que promueven su olvido.

Ese combate por hacer prevalecer unas determinadas Memorias y dejar al margen a otras se
vivencia en la escuela cotidianamente a través de la ensefianza de la historia escolar. La
escuela, como principal espacio de socializacion, es el creador de identidades nacionales en

un sentido bastante romantico. A pesar de todos los avances en el &ambito cientifico, la historia

3 Un ejercicio realizado con profesores en el mes de mayo del afio 2012 dejé en evidencia que sus memorias
personales con respecto a sucesos que se han recreado a través del establecimiento de una determinada memoria
colectiva son muy diferentes y tienen que ver con las vivencias de cada uno de ellos. Si bien todos se sienten
parte de una memoria colectiva con respecto por ejemplo a la tragedia que significo el terremoto de febrero del
2010, algunos de ellos al recordarlo lo consideraron como una situacién que permitié el desarrollo de la
solidaridad y la unién.
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que se ensefia en la escuela, sigue tratando de cimentar la idea de un Estado-Nacién poderoso.
En muchos momentos se utiliza el conflicto con el otro (otro Estado) para demostrar la
hegemonia alcanzada. Esta consolidacion de una determinada identidad se nutre a través de
celebraciones simbdlicas: actos civicos de los dias lunes, celebraciones de determinadas
fechas ligadas a la génesis del Estado-Nacidn, (Carretero y otros, 2006). En este contexto, el
hablar sobre las violaciones a los Derechos Humanos ejercidos por el propio Estado durante
la historia reciente, e incluso en el presente (por ejemplo cuando se maltrata a los estudiantes
que participan de movilizaciones, se usa la violencia para enfrentar el conflicto mapuche, se
permite el ingreso de transnacionales que atentan contra la salud y el medio ambiente a través
de sus faenas, etc.) significa poner en tela de juicio esa misma legitimidad que se busca
mantener a través de la escuela (Carretero, 2007). Al mismo tiempo, los hechos de nuestra
historia reciente chocan con la idea del consenso y el acuerdo nacional que se ha querido

hacer prevalecer a través de la historia escolar, lo que hace mas dificil su inclusion®.

La manera de volver a la democracia, democracia pactada o democracia protegida (Moulian,
1994, p.2) también ha influido a la hora de incluir las violaciones a los Derechos Humanos
en el curriculo. Al igual que en el caso de Espafia tras la muerte de Franco en los 70, en Chile
durante toda la década de los 90 se tratd de resguardar la democracia recién recuperada a
través de una politica de “pacificacion” (Carretero, 2007). Hablar del conflicto era abrir
heridas que ni siquiera habian sido curadas para que pudieran cicatrizar, significaba crear un
ambiente de tension que podia hacer tambalear la estabilidad de la democracia recién
recuperada. Por eso, si bien era necesario reconocer la existencia de las violaciones a los

Derechos Humanos, debia ser de una manera somera.

Hoy dia a cuarenta afios del golpe, y a mas de 20 afios de la recuperacion de la democracia

es necesario que recuperemos la Memoria olvidada. Si no lo hacemos corremos el “riesgo

4 Un ejemplo de ello lo vemos en las tematicas asociadas a las violaciones a los Derechos Humanos. Siendo el
mismo Estado chileno el que encabez6 la persecucion y exterminio de chilenos durante la dictadura militar
(1973-1989), resulta mas til ignorar esta temética, y poner mayor énfasis en aquellas que permiten consolidar
la idea de un Estado justo y protector. Ello es lo que nos permitiria entender porque las programaciones
curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales ponen énfasis en la institucionalidad politica
desarrollada durante el siglo XIX y XX. Se destacan las obras materiales y los avances sociales en politicas
estatales para resaltar la idea de un Estado protector. Ver, por ejemplo los programas de Estudio de Historia y
Ciencias Sociales de Segundo Medio (MINEDUC, 1999)
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de olvidarnos de las lecciones que pueden aprenderse a través del escrutinio de lo que no
nos resulta comodo de registrar, ni de traer al recuerdo” (Carretero, Rosa y Gonzélez, 2007,
p. 21). Es tarea de la educacion hacerse cargo de rescatar aquellas Memorias que pueden ser
poco cémodas o politicamente incorrectas. Tenemos un deber moral con todas aquellas
personas que fueron silenciadas, y con todas aquellas Memorias que durante la dictadura

fueron negadas de manera institucional.

Trabajo con la memoria y didactica de la historia y las ciencias sociales

Desde la Didactica de la Historia y las Ciencias Sociales se ha reconocido la importancia de
incorporar la utilizacion de la Memoria en la ensefianza de la historia escolar. El recurrir a
la Memoria o a las Memorias permite acercar de una manera mas real a los nifios y jévenes
a los procesos historicos que se ensefian en las aulas de Ciencias Sociales. Esto les ayudaria
a tomar conciencia sobre su rol como sujetos historicos, y del potencial que poseen en la
construccion del futuro. Al mismo tiempo, el trabajo con la Memoria o las Memorias permite
que los estudiantes humanicen a los protagonistas de la historia, que reconozcan que son
personas comunes, con problemas y suefios similares a los que ellos poseen. La Memoria
facilita el que los estudiantes empaticen con los protagonistas, y que se comprometan, por
ejemplo, en la tarea de evitar que situaciones de vulneracion de los derechos de las personas

se vuelvan a suceder en el presente y el futuro.

Las investigaciones desarrolladas en el &ambito de la ensefianza de la Memoria a través de la
historia escolar han permitido a Gonzalez y Pagés (2009) determinar que actualmente en las

clases de Historia se entrelaza la ensefianza de tipos de Memorias:

1. La Memoria que promueve la formacion de identidades: Es la utilizacion tradicional
que se le ha dado a la Memoria a traves de la ensefianza de la historia. Este tipo de

memoria ha dejado en el olvido todo aquello que pueda cuestionar la institucionalidad
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y el modelo de sociedad imperante. Se busca en el pasado elementos que permitan
consolidar la idea de que todos pertenecemos a un mismo conglomerado social por el
hecho de compartir un mismo espacio territorial.

2. La Memoria que pretende rememorar un pasado traumatico: La Memoria es ensefiada
para recuperar y reconstruir simbdlicamente un pasado que ha dejado heridas abiertas
en la sociedad. A través de la recuperacion de las Memorias se busca cumplir con un
imperativo de caracter ético, ya que lo que se persigue recuperar esta muy apegado a

aquello que en algiin momento se quiso negar y obligar a olvidar.

El siglo XX estuvo marcado por la violencia que significé el desarrollo de las Guerras
Mundiales y la Guerra Fria, la implementacion de Gobiernos Totalitarios en una parte
importante del mundo Occidental, y las grandes desigualdades econémicas y sociales que se
han producido gracias a la I6gica capitalista imperante. Este panorama es el que permitié que
desde la Didactica de las Ciencias Sociales se pensara en la necesidad de incorporar el trabajo
con la Memoria para rescatar la historia reciente, y darle mayor significancia a fenémenos
que si no se trabajan con la sensibilidad y rigurosidad que correspondia, podian pasar

desapercibidos por los estudiantes.

Un ejemplo del trabajo con la Memoria traumatica lo encontramos en Pageés y Casas (2005),
quienes elaboraron una unidad didactica para rescatar la Memoria de los Republicanos y
Republicanas que pasaron por los campos de exterminio Nazi durante la Segunda Guerra
Mundial. A través del testimonio de los sobrevivientes, invitan a los estudiantes a imaginar
lo que fue la vida de las personas que estuvieron recluidas por su condicion politica. El
ejercicio que se realiza a través de la unidad, permite rescatar y valorar el testimonio de
personas que durante muchos afios fueron obligadas a callar, y al mismo tiempo conduce a

que los estudiantes se comprometan en la defensa de la Democracia y los Derechos Humanos.

En Pages, Nomen y Gonzélez (2010) encontramos otro ejemplo del trabajo con la Memoria
Traumética. Ellos elaboraron una unidad didactica titulada “Les Donnes del 36", en la que

las principales protagonistas son las mujeres que vivieron durante la Republica, la Guerra
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Civil y el Franquismo. A través del trabajo con la Memoria y el testimonio de estas mujeres
se persigue: 1) Que los estudiantes reconozcan las transformaciones sociales y culturales que
se experimentan en Espafia a partir de la Segunda Republica, y que son las que permitieron
que las mujeres salieran del silencio de los hogares y tomaran un rol de primer orden en el
desarrollo politico y econémico del pais. En la unidad se destaca que estas transformaciones
son las que les permitieron reemplazar a los hombres en las actividades productivas una vez
que estall6 la guerra civil, y mientras esta se desarrolld, ponerse a su lado en el campo de
batalla como una igual. 2) Que los estudiantes valoren el que las mujeres hayan mantenido

su lucha contra el franquismo, tanto desde el interior del pais, como desde el exilio.

Es importante en este aspecto que a traves de los testimonios de las mujeres protagonistas de
la secuencia didactica se busca demostrar que ellas resistieron al modelo de mujer que la
dictadura buscaba imponer. Uno de los objetivos centrales de la unidad es que los nifios y
jévenes, a través del trabajo con los testimonios de Les Dones del 36" lleguen a constatar que
el rol que hoy asume la mujer en la sociedad es el resultado de las luchas de mujeres durante

el siglo XIX y XX para lograr una igualdad de derechos con respecto a los hombres.

3. Una memoria que pretende recuperar las Memorias locales a través de la oralidad: Se
persigue que los nifios y jovenes se transformen en protagonistas de la reconstruccion
del pasado de su comunidad. Esto es lo que les permite tomar conciencia que ellos
también son actores histdricos, y que las decisiones y acciones que realizan en el

presente tienen una proyeccion en el futuro.

Una propuesta para trabajar con este tipo de Memoria lo encontramos en Pages y Teixidor
(1987). Ellos elaboraron una secuencia didactica para rescatar la Historia familiar de los
estudiantes de un centro de educacion secundaria de Bellaterra, Catalunya. A través de la
secuencia se busca saber cdmo recordaban los adultos el desarrollo del proceso de
industrializacion en la ciudad. Los nifios y jovenes fueron una de las piezas claves en la
reconstruccion de este fendmeno, debido a que ellos mismos se encargaron de recoger los

testimonios entre sus familiares, vecinos, autoridades, etc. Los autores de la secuencia se
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propusieron una serie de objetivos, entre los que podemos destacar se encuentran: que los
estudiantes lograran situarse mentalmente en el pasado; que descubrieran del pasado qué
tienen presente a través de los testimonios de su propia familia; que situaran temporalmente
los testimonios y las fuentes documentales recogidas a partir de la investigacion; que
identificar el cambio social que se ha producido a través de las distintas generaciones, y como
este cambio se inserta en uno que es mas global; descubrir la continuidad y la permanencia
de los cambios sociales; interpretar las fuentes orales y el material recolectado y relacionarlo

con lo que habian estudiado anteriormente.

La propuesta tiene una importante relevancia historica, ya que es una tematica que se
encuentra inserta en los planes de estudio. Lo que hacen los autores es transformar la

propuesta curricular, y trabajar el mismo tema a partir de la historia familiar.

Una propuesta para rescatar la memoria de la represion a través de la utilizacion de sitios de

memoria

Pensando en la necesidad de trabajar con la memoria traumatica de nuestro pais, de rescatar
las vivencias de aquellas personas que durante todo el periodo de la dictadura fueron
deslegitimados como agentes validos de recuerdo, y de demostrar que a pesar de que el
curriculo de Historia, Geografia y Ciencias Sociales pareciera dejar atras el trabajo con la
Historia reciente de nuestro pais y las vulneraciones a los Derechos Humanos, planeamos en
el desarrollo de distintas unidades tematicas el incorporar el tema de los Derechos Humanos

y la visita a sitios de memoria.

Debemos declarar que el contar con cierta libertad al interior de los establecimientos
educativos en los que se desarrollaron estas experiencias fue lo que nos facilité el poder
adaptar los aprendizajes esperados y los contenidos propuestos en los programas de estudio

de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de Ensefianza Secundaria.
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Pasamos a ejemplificar la experiencia que realizamos como profesores a partir de las
actividades desarrolladas con alumnos de segundo medio. Debemos sefialar que ellas se
enmarcan en las Programaciones curriculares del subsector de Historia y Ciencias Sociales
del afo 1999 (MINEDUC, 1999) anteriores a las aplicadas a partir del ajuste curricular que
entré en vigencia el afio 2011. La inexistencia del programa de estudio de tercero medio
genera que las actividades que pasaremos a presentar se puedan desarrollar hoy en este nivel:

Tema: “El quiebre de la democracia en Chile y las vulneraciones a los Derechos

Humanos durante la dictadura militar”
Tiempo: 7 clases

Aprendizajes esperados: a) Reconocer los efectos negativo que pueden generar los
prejuicios y estereotipos sociales. b) Valorar la utilizacién del dialogo y el respeto
para superar las diferencias de opinion c) Valorar la importancia del respeto por los
Derechos Humanos. d) Analizar situaciones de vulneracion de los Derechos Humanos
tanto en el pasado como el presente. e) Rescatar la memoria de quienes han sufrido

situaciones de vulneracion de sus derechos.
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Planeacion del tema:

Aprendizaje Contenidos Actividades
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‘Valorar la importancia
del respeto por los

Derechos Humanos.

Rescatar la memoria de
quienes han vivido
situaciones de
vulneracion de sus

derechos.

El Golpe de Estado: El
Estado como agente
de represion

La memoria de la

represién.

Clases 3-4

1. Pedir previamente a los estudiantes
que entrevisten a personas que hoy
sean mayeres de 50 afios sobre
como recuerdan el Golpe de Estado
de 1973 y las violaciones a los
Derechos Humanos que se inician
luego de este.

2. A partir de la informacién que
obtuviercn por medio de las
entrevistas, los estudiantes deben
explicar que significd parala
sociedad chilena el Golpe de Estado
en:

a.- Aspectos politicos

b.- \ida cotidiana

" ¢.- La situacién de los Derechos

Humanos: ; Qué sentimientos tuvieron
las personas entrevistadas al hablar
sobre |la represién? ; Qué opinas de que
el Estado se haya transformado en un
aparato de represion de aquellos

"

gue no p 1 el golpe?

£ Crees que el Estado en la actualidad
sigue utilizando la represion para
legitimarse? ;Por qué?

3. Pedir a los estudiantes que presenten
sus trabajos. A partir de las
memaorias recogidas, y de las

de los estudiantes frente a

ellas, pedirles que expliguen cugles
son las razones que cresn que

producen |a existencia de distintas

memorias frente a un mismo hecho.

93



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Cienciar Sociales N

Analizar situaciones de

derechos tanto en el
pasado como en el

presente

Chile, ni en ninguna
otra parte del
mundolt!

Clases -7

1. Tomando en cuenta las actividades
realizadas durante el desamrolio del
tema, se pide a los estudiantes que
elaboren, utilizando movie maker, un
video a través del cual:

- Se expliqus qué son los Derechos

Humanos, por qué fueran creados y cudl

&5 5u importancia.
- Se fundament= par qué podemos
afirmar gue durante la Dictadura Militar

los Derechos de las personas fueron

vulnerados.

- Se recoja el testimonio de quienes

fueron objeto de la vulneracion de sus

derechos.

- Se propongan formas de promover y

respetar los Derechos Humanos en la

actualidad.

2. Una vez realizado el video, debe ser
subido a YouTube y Facebook como
una forma de promover el
conocimiento y respeto de los

Derechos Humanos.

94



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Ciencias Sociales N24. ARO 2013

La opinidn de los estudiantes con respecto al trabajo con las Memorias, los Derechos Humanos

y los Sitios de Memoria

Si tuviéramos que valorar la experiencia de desarrollar el trabajo con los Derechos Humanos
y los Sitios de Memoria, lo primero que tendriamos que reconocer es que aun nos falta mucho
por hacer. La experiencia presentada no es mas que un pequefio espacio para la promocion
de los Derechos Humanos. Pensamos que se deben seguir disefiando temas a través de los
cuales se pueda, de manera transversal, trabajar con los Derechos Humanos. Hoy dia
contamos con una cantidad importante de sitios de Memoria que han sido rescatados para
recordarle a la opinién publica lo que significa la vulneracion de los Derechos, debemos

utilizarlos.

Creemos que la opinidn de los estudiantes es muy importante a la hora de valorar lo que fue
la experiencia de rescatar las memorias de la represion a través de la visita al Parque por la
Paz Villa Grimaldi, ex cuartel Terranova. Para poder reconocer lo que significo para ellos la
experiencia, les preguntamos a casi dos afios de haber trabajado con el tema que significd

para ellos la visita al Parque, algunas de las respuestas fueron:

“Es importante tener recuerdo de aquello, para evitar que vuelva a suceder y la leccion de
esos lugares se basan en mostrar de la manera en que la vida de personas fueron pasadas
a llevar de manera brutal. Yo aun no olvido las ratoneras de Villa Grimaldi por ejemplo,

cuya denominacion ya es despectiva” (Fabian)

“Los sitios de la memoria, claramente sirven para que aprendamos de ellos, la
peculiaridad de la historia como ciencia, esta en que debemos remitirnos al pasado para
hacer comprobaciones, esos son nuestros tubos de ensayos, debemos aprender de errores
cometidos en el pasado para planificarlos en el presente y proyectarlos en el futuro, estos

lugares traen aparejados bastantes consecuencias, como es la toma de conciencia por

parte del pueblo y la culturizacién de este mismo” (Alexandro)
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“Los sitios de memoria sirven para que nos demos cuenta de aquellos actos que
precisamente pasan a llevar la condicion de seres humanos, pasando a llevar a su vez los
derechos humanos de estos Ultimos. Estos sitios nos sirven para reflexionar acerca de estos
actos inhumanos y sirven justamente también como “memoria” de aquellos que no los

vivimos de primera mano” (Camila)

“Los sitios como Villa Grimaldi o el Museo de la Memoria, sirven para aprender de que el
pueblo no se rige por una dictadura; también para entender que el que esta al lado tuyo
tiene todo el derecho de pensar, sentir o tener diferente postura politica y aun asi respetar
esa opinion. Ademas agregar que nadie tiene el derecho de silenciar, matar o torturar a las

personas” (Nicole)

“Estos sitios historicos nos hacen recordar nuevamente la imprudencia humana frente la
poca tolerancia; por lo tanto la permanencia de estos lugares nos hace recordar que
debemos ser mejores personas y evitar en futuras generaciones las mismas atrocidades”
(Felipe)

“Son necesarios cuando el inconsciente colectivo es incapaz de recordar el sufrimiento del

pasado permitiendo asi que estos sucesos vuelvan a ocurrir en un futuro cercano’(Edgar)

El que les preguntaramos a los estudiantes hoy sobre su experiencia en los Sitios de Memoria
es al mismo tiempo un ejercicio de Memoria. Sin lugar a dudas la emotividad de la
experiencia es la que les permite seguir viéndolos hoy como un espacio para la reflexion, el
recuerdo, la denuncia, y sobre todo, un espacio para construir una Memoria social que no

olvide estos sucesos tan traumaticos, para que de esta manera no se vuelvan a repetir.
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Conclusiones

Si vamos a potenciar una educacion en Derechos Humanos lo primero que debemos hacer
como miembros de la comunidad educativa es promover las transformaciones de las
relaciones que se establecen al interior del aula y el colegio. Una cosa es que nos
comprometamos con un discurso, y otra muy diferente es actuar en consonancia con este.
Actualmente las relaciones sociales que priman al interior del sistema educativo reproducen
las desigualdades, principalmente en la relacion adulto-nifio (a)/joven. Al respecto, Palma
(2013) sefiala que uno de los espacios a través de los cuales se vulneran los derechos de los
estudiantes es el Reglamento Escolar. Estos, generalmente, son elaborados unilateralmente
por las autoridades educativas. En estos reglamentos se privilegia la existencia de deberes
por sobre los derechos, la mayoria de los puntos que se abordan en los reglamentos dice
relacion con la necesidad de que los nifios y jévenes acaten sin mayor objecion la autoridad,
que dejen a un lado sus particularidades individuales, y que se uniformen de una determinada
manera. Con respecto a la participacion, se promueve un modelo de representativo por medio
de la participacion en los consejos de curso y los consejos escolares. Si queremos que los
Derechos Humanos sean vividos en la escuela, para que se tornen efectivamente como algo
significativo para los estudiantes, es necesario modificar este panorama, y transformar

efectivamente a la escuela en un espacio de transformacion.

Desde la Historia y las Ciencias Sociales es necesario que ademas de modificar nuestras
practicas sociales al interior del aula y la escuela, potenciemos el trabajo con la historia
reciente. El rescatar esas Memorias que han tratado de ser dejadas en el olvido por la versién
oficial de la historia escolar es una de las principales tareas que debemos asumir para poder

establecer una cultura del respeto y la promocion de los Derechos Humanos.

Ademas, trabajando con el rescate de las memorias podemos contribuir a que nuestros nifios,

nifias y jovenes puedan sentirse parte de la historia.

Los Sitios de Memoria son el espacio ideal para generar que nuestros estudiantes empaticen
con las personas que sufrieron las vulneraciones de sus derechos. Esto es muy importante

porque puede generar en ellos el deseo de comprometerse desde lo que son sus acciones
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cotidianas a respetar los derechos de todas las personas e implicarse en la denuncia y accién

en contra de aquellos actos que vulneren los derechos del otro.

El trabajo con los Derechos Humanos es algo que debe ser abordado por toda la unidad
educativa. S6lo un compromiso permanente con estos es lo que nos permitird que sucesos

como los acontecidos en nuestra Historia reciente no se vuelvan a repetir.
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Resumen

El articulo analiza la ensefianza del golpe de Estado de 1973 en Chile, a través de las disputas
que genera la construccion curricular en las tres propuestas que han incluido este
acontecimiento historico, desde la recuperacion de la democracia. Describe la forma y
contenido de dichas propuestas y cémo influye el contexto social y politico en su
formulacién. Su interés es dar cuenta de las disputas por la memoria en relacién a este tema
y de los actores sociales que participan en su construccion.

Palabras claves: Disputas en la construccion del curriculum, ensefianza del Golpe de Estado,
disputas por la memoria

Abstract

The article discusses the teaching of the coup d'état (1973) in Chile, through the disputes
generated curriculum construction in the three proposals that have included this historic
event, since the restoration of democracy. Describe the form and content of the proposals and
how it influences the social and political context in its formulation. His interest is to account

for memory disputes relating to this issue and the social actors involved in its construction.

Keywords: Disputes in the construction of the curriculum, teaching coup d'état, disputes

memory

1 Este articulo forma parte del trabajo de la autora, EI Golpe de Estado de 1973 ;Qué ensefiar y para qué?,
pronto a publicarse en el libro, A 40 afios del Golpe de Estado en Chile. Continuidades y rupturas en la historia
reciente: actores politica y educacion, editado por la Universidad de Santiago de Chile y compilado por Cristina
Moyano Barahona.
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Introduccion

El golpe de Estado de 1973 fue incluido como materia de ensefianza escolar por primera vez
en Chile, en el contexto de la Reforma Educacional que comenz6 a implementarse a
mediados de la década de 1990. Inmediatamente conocida la decision de incluir esta temética
en la ensefianza de la historia, se inicié un debate académico y politico que incorporé a Chile
en las disputas por la memoria del pasado reciente, tal como ocurria con notoriedad desde la
década de 1990 en muchas otras sociedades del mundo, que habian vivido experiencias

traumaticas vinculadas a guerras, totalitarismos o dictaduras.

A continuacion se analiza la trayectoria seguida por la incorporacién y tratamiento del golpe
de Estado de 1973 y de la dictadura militar en el curriculum escolar, a quince afios de su
primera formulacién y de tres propuestas implementadas en contextos histéricos y politicos
distintos: 1996-1998; 2009 y 2012-2013.

El andlisis se realiza a partir de tres componentes clave del curriculum escolar: el Marco o
Bases Curriculares, de caracter obligatorio, que indica los contenidos y los objetivos que
persigue el sector de aprendizaje y la formacion escolar en general. Los Programas de
Estudio, que los establecimientos de ensefianza tienen la libertad de elaborar autbnomamente,
y que proponen una programacion temporal para el afio escolar organizada en Unidades que
contienen sugerencias de Actividades y Ejemplos de Evaluacion. Y finalmente los Textos
Escolares que el Estado chileno entrega gratuitamente a todos los estudiantes y profesores de

los establecimientos municipales y particulares subvencionados del pais.

Su finalidad es identificar el contenido y la forma de esas propuestas curriculares, la
influencia que ejercen en su formulacién el contexto social y politico y cuales son los
principales debates que se producen en torno al tema. En otras palabras, tratar de responder

qué se ensefia del golpe de Estado y de la dictadura, y para qué.

El andlisis se centra en las relaciones de didlogo, debate y oposicion que se establecen entre
los procesos historicos recientes y la memoria, asi como entre ambas y la ensefianza escolar

de la historia. Interesa especialmente dar cuenta de las disputas por la memoria que se
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producen en relacion a estos temas del pasado reciente y de los actores sociales que participan

en la construccion de esas memorias.

Marco Curricular 1996-1998, debates y posibilidades de la memoria en una politica de

consenso.

En la segunda mitad de la década de 1990, cuando el disefio del Marco Curricular de la
Reforma se encontraba en desarrollo, y sus componentes oficiales recién salian a la luz
publica, comenzaron a darse en Chile las primeras batallas por la memoria que tendrian
repercusion en la ensefianza escolar. Los historiadores lideraron el debate que, iniciado a
través de la prensa, se convirtié en publicaciones que desde entonces, y especialmente a
través de los textos escolares, han tenido gran relevancia en las perspectivas bajo las cuales

comenzo a estudiarse el golpe de Estado y la dictadura militar en las escuelas.

Los acontecimientos clave que precipitaron la discusion fueron la detencion de Augusto
Pinochet en Londres en octubre de 1998 y su Carta a los chilenos, donde manifiesta la
inevitabilidad del golpe de Estado y la publicacion de una historia de Chile correspondientes
al periodo 1964-1973, autoria del historiador Gonzalo Vial, Ministro de Educacion del
gobierno de Pinochet y autor en 1973 del entonces anénimo Libro Blanco del cambio de

gobierno en Chile, editado tras el golpe de Estado?.

La respuesta a ambas iniciativas fue la redaccion del Manifiesto de historiadores?®,
ampliamente difundido por los medios de comunicacién. Los once firmantes originales,
mayoritariamente vinculados al analisis de la historia social, habian sido opositores a la
dictadura militar y varios de ellos con activa militancia politica durante el gobierno de la

Unidad Popular y con posterioridad al golpe.

Con innumerables firmas de adhesién tanto en Chile como en el extranjero, el texto fue

divulgado en formato de pequefio libro en septiembre de 1999, conteniendo ademas del

2 Secretaria general DE Gobierno, Libro Blanco del cambio de Gobierno en Chile: 11 de septiembre de 1973,
Editorial Lord Cocharne, Santiago, 1973.
3 Sergio Grez y Gabriel Salazar (compiladores) , Manifiesto de historiadores, LOM, Santiago, 1999, 122 paginas
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Manifiesto, el debate que tuvo lugar en la prensa y otros analisis sobre el tema®. Las visiones
recogidas en esta publicacion fueron reproducidas por textos escolares de importante
difusion, al momento de exponer las distintas miradas sobre el golpe de Estado de 1973, tal

como indicaba el Marco Curricular de ensefianza media, de 1998°.

El eje central de este debate fue como explicar histéricamente el golpe de Estado de 1973, su
contexto, antecedentes y repercusiones. La discusion se centrd en cuestiones como el alcance
temporal que era pertinente utilizar para llegar a respuestas; en las responsabilidades sociales
e institucionales que, en perspectiva de proceso historico, podian permitir comprender estos

acontecimientos; y en cuanto habia de cambio y permanencia en su desarrollo.

En este escenario, de profunda y apasionada discusion historiogréfica, salié a circulacion el
primer texto escolar entregado por el Ministerio de Educacion, para ser distribuido
gratuitamente en la totalidad de las escuelas municipales y particulares subvencionadas de

ensefianza basica del pais, que incluia como contenido el golpe de Estado de 1973°.

Nuevamente la disputa tuvo lugar a través de la prensa escrita, los diarios La Segunda y El
Mercurio, y fue iniciada por Gonzalo Vial, que en su columna del vespertino critico la
pertinencia de incluir como materia de ensefianza escolar los decenios de 1970-1990. Sus
argumentos apelaban a tres cuestiones: la falta de tiempo escolar para ver “toda” la historia
de Chile en solo un afio; la falta de conocimiento histdrico sobre el periodo; y la cercania

excesiva de los hechos, que impediria comprenderlos y temperar pasiones.

En esta fase del debate, el afio 2000, cuando ademas debia comenzar a implementarse el
nuevo curriculum de historia de Chile en Segundo Medio, la discusion incorpord a la
diversidad de interpretaciones respecto a los acontecimientos, la legitimidad de incluir, o no,

la historia reciente del pais como materia de ensefianza escolar.

4 Mario Garcés, “En torno al pesado trabajo del historiador en el Chile contemporéneo”; Cristian Gazmuri,
“Pinochet y su imagen historica”; Sergio Villalobos, “El dilema de la historia”; Rafael Sagredo, “Chile y su
historia”; Fabio Moraga, “Responsabilidades historicas”; Leonardo Ledn, “Los combates por la historia”;
Sergio Grez, “Los historiadores. El caso Pinochet y el ejercicio de la ciudadania”.

> Enrique Azla, Lucia Valencia y Lorella Lopresti, Ciencias sociales Il educacién Media, Santillana, Santiago,
2000, 303 péginas.

® Teresa Benitez y Andrea Donoso, Comprension de la sociedad.6° basico, Santiago, Don Bosco-Edebé, 2000.
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La elaboracion y puesta en marcha del curriculum, a fines de la década de 1990, y con ello
de la ensefianza del golpe de Estado de 1973, se da en un contexto de amplia discusion pablica
donde los historiadores, partidarios y opositores de incorporar este contenido, y con visiones

disimiles sobre el contexto y desarrollo de los hechos, adquirieren un rol relevante.

Con todo, como todas las transformaciones iniciadas con la recuperacion de la democracia,
la reforma curricular de los afios 90 en Chile, se desarrollé en un escenario politico de
transicion que privilegio los acuerdos y consensos entre la Concertacion de partidos que llega
al poder y la Alianza opositora que representaba el continuismo de la dictadura militar. Este
contexto ha sido analizado criticamente por autores como Leonora Reyes’ y Luis Ossandon®,
especialmente en lo que se relaciona con la relevancia y el tratamiento dado a la historia
reciente de Chile y en particular al golpe de Estado de 1973, que en su cautela, se caracteriz

fundamentalmente por la autocensura.

El analisis del Marco Curricular de los *90, tanto de ensefianza basica como media, muestra
que la inclusion del golpe de Estado como contenido se hace s6lo de manera implicita. En
Sexto Basico éste forma parte de la Evolucion republicana en Chile y en ella, de los hitos del
Estado chileno hasta el presente®. En Segundo Medio es parte del Contenido Minimo
Obligatorio, El siglo XX: la busqueda del desarrollo econdémico y de la justicia social, y en
él, de los Cambios politicos, sociales, econémicos y culturales de Chile desde los afios '70 a

la actualidad®®.

Los Programas de Estudio sugeridos por el Ministerio de Educacion son los que explicitan el
contenido del golpe de Estado. En Sexto Basico se sefiala como contenido, Crisis democratica

y régimen militar: nueva constitucion politica y un modelo econémico neoliberal; y se

7 Leonora Reyes Jedlicki, “Actores, conflictos y memoria: reforma curricular de historia y ciencias sociales en
Chile, 1990-2003”, Elizabeth Jelin y Federico Lorenz (compiladores) Educacion y memoria. La escuela elabora
el pasado, Madrid, Siglo XXI de Esparia editores, 2004, 65-87.

8 Luis Ossandon Millavil, “La ensefianza de la Historia en la sociedad del conocimiento”, Mario Carretero,
Alberto Rosa y Maria Fernanda Gonzélez (compiladores), Ensefianza de la historia y memoria colectiva,
Buenos Aires, Paidés Educador, 2006, 323-346.

 Ministerio de la Educacién de la republica de Chile, Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios de la Educacion Basica, Santiago de Chile, actualizacion 2002, 135-143.

10 Ministerio de Educacion de la Republica de Chile, Marco Curricular de la Educacion Media. Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Media, Santiago de Chile, 2005, segunda
edicion, 95 -112.
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propone como actividad informarse y reflexionar sobre el golpe de Estado de 1973,
recolectando testimonios de adultos cercanos y complementando con bibliografia para

elaborar un informe que dé cuenta de distintas interpretaciones®?.

El Programa de Estudio para Segundo Medio*? estructura el curriculum en cinco unidades,
la Gltima de ellas, El siglo XX: la busqueda del desarrollo econémico y de la justicia social,
que incluye la subunidad, Régimen militar y transicion a la democracia, la que se organiza

a partir de las siguientes sugerencias de actividades:

1) Analizan las condiciones historicas que condujeron al golpe de estado de 1973,

contrastando diferentes visiones historiogréficas.

2) Analizan los efectos personales y sociales involucrados en la transgresion a los

derechos humanos durante el gobierno militar.

3) Caracterizan el proceso de refundacion neoliberal del sistema econdmico nacional y

analizan el fin del modelo de crecimiento hacia adentro.

4) Investigan y discuten sobre el proceso de transicion a la democracia
5) Indagan un aspecto de la realidad nacional, para realizar una sintesis sobre Chile
actual.

En los noventa, la “historia oficial” del golpe de Estado tuvo como foco principal la
interpretacion de los hechos desde distintos puntos de vista. En Sexto Basico esto incluyd el
testimonio de personas cercanas a los estudiantes y en dicho curso y en Segundo Medio, la
diversidad de lecturas historiograficas. En este enfoque tiene una repercusion importante el
debate entre historiadores que se dio en el contexto del disefio e implementacion del
curriculo, que con certeza debe haber permitido a muchos profesores en ejercicio actualizar

y, en algunos casos, identificar las distintas corrientes de interpretacion que caracterizan a

11 Ministerio de Educacion de la Republica de Chile, Estudio y Comprensién de la Sociedad. Programa de
Estudio sexto afio Basico, Santiago de Chile, 2004, segunda edicion.

12 Ministerio de Educacién Republica de Chile, Unidad de Curriculum y Evaluacién, Historia y Ciencias
Sociales. Programa de Estudio, Segundo afio Medio, Santiago de Chile, 2004, segunda edicion.
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los productores de este saber en Chile. Como se sefialara con anterioridad, algunos textos
escolares hacen referencia manifiesta a esta discusion en sus analisis del periodo?3, mientras
que otros, como el libro publicado para el sector privado en 20024, y ganador de la licitacion
publica en 2007, aluden explicitamente a los principales nombres que se identificaron con

este debate, Gabriel Salazar y Gonzalo Vial.

La construccién del conocimiento historico y su caracter interpretativo es un eje central del
Curriculum de Segundo Medio y una de sus principales innovaciones disciplinarias. El
Objetivo Fundamental n° 8 sefiala textualmente que los alumnos y alumnas desarrollaran la
capacidad de Comprender que el conocimiento histdrico se construye a base de informacion
de fuentes primarias y su interpretacion, y que las interpretaciones historiogréaficas difieren
entre si, reconociendo y contrastando diferentes puntos de vista en torno a un mismo
problema. EI Programa de Estudio recoge este objetivo a través de un Aprendizaje Esperado
transversal, que sefiala que a lo largo del programa el alumno o alumna Confronta
posiciones historiogréaficas y comprende que la historia estd construida sobre la base de
investigacion sistematica e interpretacion, y que la diversidad de interpretaciones es legitima

y enriguece el conocimiento.

En cuanto a los contenidos del curriculum en relacion al golpe de Estado y a la dictadura, los
temas son fundamente tres: la violacion de los derechos humanos, el modelo econémico y la
nueva institucionalidad. Otros temas, como los movimientos sociales y las protestas de la
década del "80 o la represion cultural, excluidos del curriculum, son recogidos por los textos
escolares aludidos, en una clara demostracion de las posibilidades de lectura que puede dar

este u otro contenido cuando se trata de acercarlos a espacios reales de ensefianza.

En la propuesta curricular de los noventa, no hay una perspectiva explicita de la memoria
como campo de la ensefianza de la historia, en tanto que implicitamente se puede apreciar

una mirada muy inicial de lo que ha sido su desarrollo en el campo de la didactica, a saber,

13 Az(a, Valencia, Lopresti, op. cit., 282.
14 Marina Donoso Rivas, Lucia Valencia Castafieda, Daniel Palma Alvarado y Rolando Alvarez Vallejos,
Historia y Ciencias Sociales 2° Educacion Media, Santillana del Pacifico, Santiago de Chile, 2002, 336 paginas.
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como recurso, a través de los testimonios o la historia oral, sin dar orientaciones o

fundamentos de su sentido para la comprension histérica del pasado.

A fines de la década de 1990, los debates en torno al pasado reciente, el golpe de Estado de
1973y su relacion con la ensefianza de la historia, radicaron en la pertinencia y/o legitimidad
de incluirlos como materias de ensefianza escolar y en las interpretaciones historiograficas
sobre sus antecedentes, caracteristicas y trascendencia. Los historiadores fueron
protagonistas relevantes de esa discusion, proyectandola al curriculum como uno de sus ejes

articuladores.

La propuesta curricular en torno al 11 de septiembre de 1973, se centr6 en la diversidad de
interpretaciones, y con ellas, en la construccion del conocimiento histérico como objetivo de
la ensefianza escolar. El interés en esta etapa de la formulacién curricular fue el conocimiento
disciplinar y el desarrollo de habilidades de pensamiento historico para la comprension de la

realidad social.

Por otra parte, la implementaciéon del curriculum en la década del 2000 enfrent6 al
profesorado a los desafios de ensefiar procesos historicos que conocian por sus experiencias
de vida y que no habian tenido oportunidad de estudiar durante su formacion profesional. En
ese reto ponian en juego conocimiento y emotividad, la fidelidad a sus recuerdos y la
explicacion documentada de los procesos historicos. La experiencia ponia en evidencia
ademas, la necesitar urgente de desarrollar investigaciones del pasado reciente del pais y

abria un amplio campo de posibilidades a la historia del tiempo presente.
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Ajuste Curricular 2009, explicitacion de la historia reciente y formacion en Derechos Humanos.

En diciembre de 2009, a diez afios del Marco Curricular de la Reforma, se realiz6 una
modificacion al curriculum, conocida como Ajuste Curricular’®. Los contenidos
correspondientes al golpe de Estado de 1973 y a la dictadura, se distribuyen entre la
ensefianza basica y media en una primera aproximacién en Sexto afio Basico, que apunta sélo
a una vision general del proceso. Los contenidos: La dictadura militar y la recuperacion de
la democracia y Dictadura y democracia a fines de siglo, forman parte de una vision
panoramica de Chile republicano y de su historia en el siglo XX. Lo novedoso respecto al
curriculum de 1996, es que este explicita la dictadura como un tema a ensefiar, y que lo
relaciona con los Objetivos (sentidos) de Valorar la democracia como una forma de
organizacién politica basada en el respeto a la Constitucion, la soberania popular, la
participaciéon y el respeto a los Derechos Humanos; de Comprender que los relatos
histdricos sobre un mismo tema difieren entre si e identificar similitudes y diferencias en un
mismo relato; y de Emitir opiniones fundadas a partir de la busqueda y sistematizacion de

informacion.

Los cambios maés significativos tienen lugar en el curriculum de ensefianza media, donde la
historia de Chile pasé de estar concentrada en Segundo Medio, a distribuirse entre dicho afio

y Tercero Medio, dando un fuerte peso, ademas, a la historia del siglo XX:

El contenido correspondiente al golpe de Estado de 1973 se circunscribe en una unidad

temética denominada El régimen militar, que sefiala textualmente:

Confrontacion de visiones politicas sobre la crisis que desemboca en el quiebre democratico
de 1973. Caracterizacidn de los principales rasgos del golpe de Estado y de la dictadura
militar en Chile: la violencia politica; la supresion del Estado de Derecho; la violacion
sisteméatica de los Derechos Humanos; la transformacion neoliberal de Chile (la
transformacion del rol del Estado y la nueva politica econémica); la creacion de una nueva

institucionalidad politica bajo la Constitucién de 1980; las relaciones con los paises vecinos

15 Ministerio de Educacién de la Republica de Chile, Curriculum. Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios de la Educacion Basica y Media. Actualizacion 2009, Santiago de Chile.
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y con la comunidad internacional. Valoracion de la lucha por la defensa de los Derechos

Humanos y la recuperacion de la democracia.

Contextualizacion del proceso politico chileno en el marco de las dictaduras y la recuperacion

de la democracia en el Cono Sur.

La perspectiva anterior estd en coherencia con la seleccion de Objetivos Fundamentales, que

pueden ser definidos como los sentidos, o los para qué de la ensefianza, que sefialan:

- Problematizar las dinamicas que llevaron al quiebre de la convivencia democratica en
la década de 1970 y valorar la democracia y el respeto a los derechos humanos como forma

de convivencia civica.

- Caracterizar el impacto de los procesos historicos mundiales y latinoamericanos en
Chile.

- Evaluar los efectos en la calidad de vida de las personas de los principales procesos

sociales, econdmicos, culturales, politicos y geograficos en Chile durante el siglo XX.
- Evaluar criticamente distintas interpretaciones historiogréficas.

- Recuperar testimonios para profundizar en la experiencia de los sujetos que vivieron

procesos historicos recientes.

Una de las innovaciones mas relevantes del Ajuste Curricular de ensefianza media en relacion
al Régimen Militar, es la explicitacion como contenido minimo, dentro de las habilidades de
indagacion, andlisis e interpretacion, de la Evaluacion critica de interpretaciones
historiograficas diferentes, y especialmente, la Recuperacion de la memoria social para

indagar sobre los contenidos del nivel.

En una perspectiva de memoria y de educacion en derechos humanos, el nuevo marco de
ensefianza, a veinte afios de recuperada la democracia, tiene avances significativos. Por
primera vez se utiliza el término recuperacién de la memoria social, que es puesto en la

categoria de elemento de andlisis para indagar sobre los contenidos del nivel, junto a la
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evaluacion critica de interpretaciones historiograficas diferentes, lo que abre grandes
posibilidades didacticas para la ensefianza del periodo y para el desarrollo de la conciencia

historica entre los estudiantes.

En lo que respecta a la educacion en Derechos Humanos es claro el avance de su tratamiento
en términos de extension y de explicitacion en el Marco Curricular, cuestion ausente en la

version de fines de los noventa.

Al igual que en la década de 1990, los contenidos del Ajuste Curricular relacionados con el
golpe de Estado y la dictadura, fueron rechazados por los historiadores Gonzalo Vial y Sergio
Villalobos, esta vez no por la pertinencia de que estos fueran incluidos o no, o por sobre la
interpretacion que se hacia de ellos, si no que ahora acusando definitivamente al Estado de
abandonar su deber de neutralidad y adscribir a tesis historiograficas que se trasforman en

“verdad oficial”.

El Ajuste Curricular de 2009 sali¢ a la luz publica en un escenario muy distinto al de fines
de la década de 1990. Evidentemente tuvo a su favor el antecedente del Curriculum anterior,
y la experiencia ya consolidada de los debates y diferencias producidos diez afios atras. En
el afio 2009 no tenia cabida la disputa de incorporar 0 no, el golpe de Estado y la dictadura
militar en el curriculum escolar. El reclamo respecto a la posicion parcial que tomaria el
Estado en relacion a estos hechos, estuvo muy lejos de dar lugar a un debate académico o
politico de la notoriedad que tuvo diez afios antes, pues se trataba de una cuestion ya zanjada

por el amplio consenso que su pertinencia habia generado en la sociedad chilena.

La situacion anterior se fundaba en avances bien concretos. Por una parte los importantes
progresos realizados en la investigacion sobre la historia reciente del pais, especialmente de
los afios de la dictadura, que la consolidaban como un éarea especifica del desarrollo de la
produccion historiografica. Un ejemplo son algunas de las lineas tematicas desarrolladas en
el Departamento de Historia de la Universidad de Santiago de Chile, desde la década del
2000: Historia Social e Historia y Memoria de Mario Garcés, que investiga sobre
movimientos sociales, especialmente de pobladores, durante la Unidad Popular, la Dictadura
y el Chile actual; Historia Politica Contemporéanea, de Cristina Moyano, que estudia la
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militancia politica de izquierda durante la Dictadura; e Igor Goicovic, que investiga teorias
de violencia y estrategias de poder de la izquierda, durante la Unidad Popular y la Dictadura,

en el campo de la Historia Social y Politica.

En segundo lugar, la experiencia acumulada en las salas de clases, que aun con dificultades,
superaba las graves trabas que significaron para los docentes sus primeras experiencias
ensefiando estos temas. De acuerdo a la investigacion realizada por Magendzo y Toledo*®
entre 2006 y 2008, solo el 6% de los profesores consultados consideraba el golpe militar y la
violacion de los Derechos Humanos como un tema de orden conflictivo en la ensefianza,
mientras que el 60% afirmaba que este tampoco era un contenido al que los apoderados se
opusieran. Entre las dificultades que manifiestan, sin embargo, se encuentra la carencia de
textos, de fuentes historicas, de recursos audiovisuales y de materiales didacticos

apropiados?’.

Por Gltimo una serie de medidas que pueden ser consideradas como politicas de la memoria,
y que significaron que el Estado suscribiera una serie de compromisos en relacion al pasado
reciente del pais y sus consecuencias para la sociedad actual, y que tiene como efecto, la
adscripcion a una educacion en Derechos Humanos, que debia refrendarse en el Curriculum.
A lo anterior se suma la creacion de una institucion, el Instituto Nacional de Derechos
Humanos, INDH, que debia velar, entre otros aspectos, por el cumplimiento de los

compromisos adquiridos.

El debate pubico en torno al Ajuste Curricular 2009 en Historia, estuvo lejos de tener la
relevancia de la década anterior. Los historiadores que lo criticaron mostraron con
preocupacion como se imponia una “historia oficial” que estaba lejos de representarlos,

acusando al Estado de una falta de neutralidad que nunca ha tenido, menos cuando se trata,

16 Magendzo y Toledo, op. cit., 156 y 151.

17 Cabe mencionar que en los Gltimos afios, en el Departamento de Historia de la USACH, se ha desarrollado
una linea de propuestas didacticas a través de los Seminarios de Titulo, que incorpora la ensefianza de la historia
del tiempo presente y de la Memoria, como eje de la formacion: Maria Teresa Bravo, Marcela Davila, Claudia
Espinoza, Ana Francisca Viveros, La salida a terreno en la Regién Metropolitana, para el rescate de las
memorias sociales en el curriculo de Segundo Medio, USACH, 2008; Maria Elena Abarca, Antonia Ortega,
Maria de los Angeles Villafaena, Construyendo memorias contra hegemdnicas en la sala de clases: Propuesta
didactica para el uso de la perspectiva de la historia del tiempo presente en Tercero Medio, USACH, 2012.
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de qué historia ensefiar. Los reclamos correspondian a la dimension social, emotiva e
identitaria de la ensefianza escolar de la historia. EI curriculum, por su parte, persistié en sus
intereses racionales, en ensefiar la historia como una construccion, en la que hay diversidad
de miradas e interpretaciones, y respecto de la cual se puede tener opinion. En la version
2009, sin embargo, se hace evidente una intencién ética y valdrica que sélo se insinda en la
version anterior, el valor de la perspectiva de la memoria en la ensefianza y de una educacién

en Derechos Humanos.

Bases Curriculares 2012-2013, continuidades y cambios en las orientaciones para la ensefianza

de la historia reciente de Chile.

En diciembre de 2011 el Consejo Nacional de Educacién, aprobod la propuesta de Bases
Curriculares®® de Primero a Sexto a Bésico, correspondiente a la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, en reemplazo del Ajuste Curricular, aprobado dos afios antes.
El golpe de Estado de 1973 se mantuvo en Sexto afio de educacion basica, como el Objetivo

de Aprendizaje N° 8, en el eje temético de historia:

Comparar diferentes visiones sobre el quiebre de la democracia en Chile, el régimen o
dictadura militar y el proceso de recuperacion de la democracia a fines del siglo XX,
considerando los distintos actores, experiencias y puntos de vista, y el consenso actual con

respecto al valor de la democracia.

En septiembre de 2012, se aprobaron los programas de estudio, entre ellos el de Sexto afio
Baésico. Actualmente se encuentra en proceso de analisis por parte del Consejo Nacional de
Educacion, la propuesta de Bases Curriculares®, que comprende de Séptimo Baésico a

Segundo Medio, y que ubica el tratamiento del golpe de Estado en Segundo afio de ensefianza

18 Unidad de Curriculum y Evaluacién Ministerio de Educacion, Bases curriculares 2012. Historia, Geografia
y Ciencias Sociales 1°-6° Basico, Santiago de Chile, 2012.

19 Unidad de Curriculum y Evaluacién Ministerio de Educacion, Bases curriculares 2012. Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, 7° - 11 Medio, documento borrador, mayo 2013, 1 — 32.
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media. Bajo el titulo de Transformaciones estructurales de la sociedad y cambio en el rol del
Estado, se agrupan los Objetivos de Aprendizaje, del eje de historia y formacion ciudadana,

que dan cuenta del golpe de Estado de 1973:

22. Explicar como la existencia de proyectos politicos excluyentes, la falta de didlogo y de
acuerdo politico, la desvalorizaciéon de la institucionalidad democratica, llevaron a una

radicalizacién y polarizacion de la sociedad y la politica a inicios de la década del *70.

23. Analizar el ambiente de crisis previo al golpe de Estado de 1973, considerando aspectos
como la ausencia de fidelidad democrética, los conflictos en torno a la aplicacién de politicas
como la reforma agraria, las estatizaciones y expropiaciones, la crisis econémica y la
hiperinflacion, la movilizacién social, la intervencion extranjera y el rol de las Fuerzas

Armadas.

24. Analizar y comparar criticamente distintas interpretaciones historiograficas sobre el

golpe de Estado de 1973 y el quiebre de la democracia.

25. Explicar que durante la dictadura militar se suprimi6 el Estado de derecho y se violaron
sistematicamente los Derechos Humanos, reconociendo que hubo instituciones que

procuraron la defensa de las victimas, por ejemplo, la Vicaria de la Solidaridad.

26. Caracterizar el modelo econdmico neoliberal implementado en Chile durante el régimen
militar y sus consecuencias sociales, considerando aspectos como el énfasis en el crecimiento
econémico por sobre la redistribucién, la supremacia del libre mercado como asignador de
recursos, la transformacion del rol del Estado y la disminucién del gasto social, la apertura
comercial, la politica de privatizaciones e incentivo a la empresa privada, y el cambio en las

relaciones y derechos laborales.

27. Analizar la nueva institucionalidad politica creada por la Constitucion de 1980 vy

reconocer cambios y continuidades con el presente, considerando los articulos transitorios,
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el quorum calificado, la funcion tutelar de las Fuerzas Armadas, los senadores designados,
Consejo de Seguridad del Estado?®.

La modificacion curricular 2011-2013 da cuenta de cambios y permanencias en los
conflictos, acuerdos y decisiones en relacion a la incorporacion de la historia reciente en el
curriculum y con ella del golpe de Estado de 1973. A quince afios de su primera version, la
legitimidad de que estos temas sean incluidos ya no se discute, y la sociedad en su conjunto
acepta la necesidad de hacerse cargo de un periodo de la historia que, por razones diversas,
muchos quisieron olvidar. La tendencia a lo largo de estos afios ha sido que la historia
vinculada al golpe de Estado de 1973, tenga una presencia cada vez mas importante en el
curriculum, pasando de enunciados generales e implicitos a formulaciones que dan cuenta

del acontecimiento particular, de sus antecedentes, caracteristica y repercusiones.

Las diferencias, y con ellas los debates, dicen relacion con los aspectos excluidos e incluidos,
con los énfasis tematicos, con las denominaciones y con las perspectivas que subyacen en
temas como la interpretacion historica, la memoria, los derechos humanos o la formacion

ciudadana.

Dos de los debates mas importantes en relacion al curriculum de historia, fueron las disputas
en torno a la iniciativa ministerial de disminuir las horas de clases del area, a favor de los
sectores de lenguaje y las matematicas, y la polémica en torno a la denominacién dada al
periodo politico comprendido entre 1973 y 1990. Lo novedoso, es que este debate incorpord
a actores antes ausentes de la discusion, como los estudiantes y profesores de historia y los

especialistas en didactica y en formacion del profesorado.

En el primer caso, en enero de 2011, la presion social ejercida por profesores, historiadores,
geografos, especialistas en didactica, estudiantes y representantes del mundo politico y de las
artes, permitieron revertir una iniciativa que en la mayoria de los casos fue leida como la
intencionalidad de aminorar el desarrollo de la conciencia critica de un estudiantado que por

entonces, comenzaba a dar muestras de gran protagonismo social?!. La segunda disputa tiene

20 1bid, 30-31
21 Para esta discusion ver el blog http://historiayreforma.wordpress.com/
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lugar en enero de 2012, y dice relacion directa con las Bases Curriculares de 2012 y con el
uso del término régimen militar, en lugar de dictadura, para denominar al gobierno ejercido
por Augusto Pinochet. La denuncia surge de uno de los integrantes del Consejo Nacional de
Educacion, Alejandro Goic, quien finalmente renuncia, y culmina con una disposicion del
Consejo, que basado en el informe de un experto en ciencia politica, pide modificar la
formulacién del Objetivo de Aprendizaje n°8, y acepta la solucion del Ministerio de

Educacidn de denominar conjuntamente, régimen o dictadura militar al periodo referido.

En su informe del afio 2011 el Instituto Nacional de Derechos Humanos, muestra su
preocupacion por los efectos regresivos que caracterizarian a la nueva propuesta curricular
de educacion basica, “ ... en el tratamiento de los temas de derechos humanos en general, y
en particular, en el referido a las violaciones sistematicas a los derechos humanos en la
historia reciente, que afectan negativamente a las medidas de reparacion simbdlica, dado que
se ha vuelto a una formulacién genérica que dice relacion con el quiebre y la recuperacion

de la democracia, sin mencionar en ninguno de sus elementos la violencia de Estado?? .

Las Bases Curriculares 2012-2013, confirman la tendencia de aumentar la relevancia de la
historia reciente en el curriculum, y con ella, del golpe de Estado de 1973. Esta permanencia
tiene lugar en un contexto de cambio politico de las autoridades gubernamentales y
ministeriales, que ratifica una necesidad de la sociedad chilena, que no admite retrocesos.

Las disputas que se han producido en su disefio, pusieron en escena a nuevos actores sociales
que dejan sentir su influencia en la elaboracion del curriculum, entre ellos profesores y
estudiantes, y cuya presencia, da cuenta de la reactivacion de las movilizaciones sociales y
de valoracién de la participacién ciudadana, como mecanismos para hacer valer sus puntos

de vista, entre otros aspectos, en las decisiones curriculares.

22 INDH, Informe Anual 2011, op. cit., 264.
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Conclusiones

El desarrollo del curriculum de Historia y Ciencias Sociales en Chile desde la recuperacion
de la democracia, ha seguido un camino marcado por las posibilidades y limitaciones del
contexto politico y por los cambios impulsados desde distintos actores del mundo académico,
politico y social. En esa senda se desenvuelve la incorporacién y tratamiento de la historia

reciente y del golpe de Estado de 1973.

La ensefianza del pasado reciente y de la memoria, se han legitimado y consolidado como
materias de ensefianza, convirtiéndose en contenidos escolares ineludibles. Como en otras
experiencias del mundo occidental, este proceso ha dado lugar a luchas por la memoria y en
ese conflicto han pesado las fuerzas que los distintos actores sociales han estado en condicion

de ejercer.

El aumento del peso curricular de las tematicas estudiadas, exige integrar nuevos criterios de
analisis, pues las disputas curriculares se presentan en términos muchos mas complejos.
Cuando en el ambito disciplinario, preguntarse por las perspectivas interpretativas que
subyacen en las nuevas propuestas, no es un debate nuevo, si lo es, en cambio, en nuestra
realidad educativa, traslucir las perspectivas de la didactica de la historia y las ciencias

sociales que sustentan las mismas.

En ese ejercicio cabe preguntarse, cual es el lugar que se le da a la memoria en las nuevas
propuestas curriculares, que se esta entiendo por pensamiento critico, cual es la concepcion

de ciudadania que se propicia y el sentido que se da a la formacion en Derechos Humanos.

El reto del disefio curricular es abordar el pasado traumatico y la violacién de los Derechos
Humanos en perspectiva de educacién en Derechos Humanos. Esto quiere decir, incorporar
la necesaria contextualizacion que requiere comprender estos acontecimientos, problematizar
la realidad, confrontar ideas y esclarecer las relaciones de poder que conllevan las relaciones

humanas y la confrontacion de los conflictos.

Desde la didactica, la exigencia es propiciar que el profesorado comprenda, que la ensefianza

de la historia debe partir por preguntarse para qué se ensefia, y que esa respuesta no solo
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permita seleccionar contenidos y organizarlos en una secuencia didactica, sino

fundamentalmente desarrollar entre sus alumnos el pensamiento y la conciencia historica.
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Resumen

En una reflexion originada de la efeméride de los cuarenta afios del derroque de Salvador
Allende en Chile, nuestro objetivo es reflexionar acerca de las contribuciones posibles de la
ensefianza de las ciencias sociales para los desafios levantados por las transiciones politicas
en las republicas latinoamericanas, entendiéndolas con procesos en curso. Tomando por base
la transicion brasilefia identificamos y subrayamos las tareas que tales desafios suscitan y
analizamos la construccion de la democracia brasilefia y la permanencia de practicas
autoritarias como procesos histéricos analogos, en significativa medida, con esos paises, en
el contexto de Globalizacién. Indicamos las reflexiones sobre las efemérides histdricas, las
memorias, la superacion del pasado y la insercion y construccion de una identidad autonoma

como los principales desafios de la ensefianza en la contemporaneidad.

Palabras clave: Transiciones politicas latinoamericanas; memoria y ensefianza; educacion y

emancipacion.
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Abstract

In a reflection based on the anniversary of 40 years of deposition of Salvador Allende in
Chile, we aimed to reflect on the possible contributions of the teaching of social sciences to
the challenges posed by political transitions in Latin American republics, understanding them
as ongoing processes. Based on the Brazilian transition we identify and emphasize the tasks
posed by these challenges and analyze the construction of Brazilian democracy and the
persistence of authoritarian practices as analogous historical processes, to a significant
extent, with those countries, in the context of Globalization. We indicate the reflections on
the historical anniversaries, memories, the overcoming of the past and the integration and

construction of an autonomous identity as the main teaching challenges nowadays.

Keywords: Latin American political transitions; memory and learning; education and

emancipation.

Introduccion

En los afios de 2013 y 2014 estamos teniendo la oportunidad de reflexionar acerca de varias
efemérides relacionadas a las dictaduras militares en América Latina y sus transiciones
subsecuentes, especialmente en Chile y Brasil. EI golpe militar que desalojo a Allende el 11
de setiembre de 1973 completa cuarenta afios. En 2014 la sociedad brasilefia también
recuerda el golpe de estado que depuso a Jodo Goulart el 31 de marzo de 1964. Sin embargo,
y més importante, el dia 12 de enero celebraremos los 30 afios del primer “Comicio pelas
Diretas™ que tuvo lugar por primera vez en la ciudad de Curitiba, capital del estado de

Parana. Ese movimiento por las elecciones directas es sin duda el mas importante por la

1 E1 “Comicio pelas Diretas” fue un movimiento civil de reivindicacion por elecciones presidenciales directas
ocurrido en Brasil entre 1983 y 1984.
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densidad de participantes y por su simbolismo entre varios que reivindicaban de alguna

manera el fin de la dictadura militar en la sociedad brasilefa.

Las fechas observadas anteriormente nos traen una primera reflexion acerca de cudl es el
sentido de rememorarlas y celebrarlas. En un incitante texto titulado “O Tempo e os
Tempos™?, Bosi (1992, p.19) indaga sobre el significado de las esas fechas, y responde que
son puntas de icebergs, complementando que “el navegador que navega la inmensidad del
mar bendice la presencia de esas puntas que surgen, sélidos geomeétricos, cubos y cilindros
de hielo visibles a simple vista y a grandes distancias. Sin esos faros naturales que centellan
hasta bajo la luz nocturna de la estrellas, ;cdmo evitar que la nave se despedace chocando

con las masas sumergidas que no se ven?

Continuando la reflexion, por analogia, aclara que las fechas son puntos de luz “sin los cuales
la densidad acumulada de los eventos por los siglos de los siglos causaria tal negrura que
seria imposible ni siquiera vislumbrar en lo opaco de los tiempos las figuras de los personajes
y las 6rbitas dibujadas por sus acciones” (Bosi, 1992, p.19).Indaga ademas acerca de dénde
se origina la fuerza y la resistencia de tales combinaciones numéricas y concluye que
provienen de masas ocultas de las cuales son indices, “de la relacion inextricable entre el
acontecimiento, que fijan con su simplicidad aritmética, y la polifonia del tiempo social, del

tiempo cultural, del tiempo corporal, que pulsa bajo la linea de superficie de los eventos”.

Otro aspecto importante de reflexion es el hecho de como las dictaduras habitan todavia en
nuestro hacer histérico del presente de varias maneras. Dos notas periodisticas del afio 2013
nos llevan a dimensionar de forma mas clara la importancia de ese fenomeno historico. El
dia 22 de mayo, el diario catalan “La Vanguardia” publicd un articulo del columnista y
escritor argentino Jorge Lanata, titulado “De Videla al Partido Militar”, en el que reflexiona
acerca de la noticia de que, seglin sus propias palabras, “el pasado viernes murié un simbolo
de la dictadura de 1976, quizas el mayor, un integrista catolico que se creyo predestinado, un
militar argentino que encabezo la masacre de miles de personas”. El dia 17 de noviembre, el

diario brasilero “Folha de S&o Paulo”, en su cuaderno “Mundo”, publica una noticia titulada

2“E] Tiempo y los Tiempos”
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“Chile vai as urnas com foco na desigualdade 3, que el modelo de crecimiento y el modelo
politico chilenos estan en juego en esa eleccion, que dos mujeres lideran las encuestas e
inclusive que la ex presidente Bachelet es favorita y que especialistas subrayan que la riqueza

del pais no compensa la falta de movilidad social.

Las reflexiones que dan continuidad a las dos notas denotan cuan significativa es la temética
de la dictadura y las posteriores transiciones politicas, en la medida que las mismas, sus
protagonistas y sus productos historicos todavia permean el tejido social y funcionan como
intermediarios de nuestra relacion con la historicidad que vivimos. En dimension
diametralmente convergente, tales reflexiones también nos propician vislumbrar la
importancia de incorporar las mismas a los procesos de ensefianza y aprendizaje de las

ciencias sociales.

El diario brasilero, al presentar mas detalladamente las candidatas brasileras a la presidencia
de Chile, lo hace en un apartado titulado “Adversarias partilham passado relacionado a
ditadura militar "*y, ademas de otras informaciones derivadas de esas, asi las describe: “Las
Unicas semejanzas entre Michelle Bachelet, 62 y Evelyn Matthei, 60, ademas de ser mujeres
y madres de tres hijos, comienzan y terminan en el hecho de ambas haber sido ministras e
hijas de generales de la Fuerza Aérea chilena. El padre de la primera, Alberto Bachelet, fue
aliado del ex presidente Salvador Allende, depuesto por el golpe que instalaria Augusto
Pinochet en 1973, y por eso preso y torturado, muriendo en prision. En el caso de la segunda,
Fernando Matthei, comando la Fuerza Aérea e integré la primera junta militar que gobernd
al pais en regimen de excepcion. En esa coyuntura familiar, las dos terminaron siguiendo
caminos ideoldgicos distintos. Bachelet es candidata de la coalicién de centro-izquierda
Nueva Mayoria, y Matthei de la frente de derecha Alianza” (Mesquita, 2013, p.15).

El texto de Lanata (2013, p.22) nos permite inclusive verificar porqué los sectores mas
criticos que tratan tales dictaduras latinoamericanas en el medio académico y en la prensa
en general, ya no se refieren mas a las mismas como “dictaduras militares”, substituyendo la

denominaciéon por “dictaduras civiles-militares”, al aclarar, después de caracterizar la

3 “Chile va a las urnas con foco en la desigualdad”.
4 “Adversarias comparten pasado relacionado con la dictadura militar”
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“importancia” de Videla en y para el entendimiento del proceso, que “recordar hoy la ultima
dictadura militar como un plato volador que aterriz6 para sojuzgar a millones de argentinos
honrados y pluralistas es mentira. Videla fue un asesino, pero un asesino emergente de su
época, su cultura y su pais. Claro que hubo victimas y muchas, pero hubo también silencio
cémplice, abulia y desinterés. Nadie mata a decenas de miles de personas en un pais que no
lo consiente por accidon u omision. Aunque no es cierto que “cada pais tiene lo que se
merece”, es facil depositar la culpa en el otro y nivelar todas las responsabilidades. En un
pais de tercer mundo donde un tercio de la poblacion esta aun debajo de los niveles de
pobreza, hay gente que no tiene lo que se merece, tan sélo tiene lo que le dan, lo que le toca.

Y hay después, niveles de responsabilidad.”

Aun teniendo en consideracion y estando totalmente de acuerdo con las lucidas y profundas
conclusiones y preocupaciones del critico periodista argentino, nosotros, brasilefios, chilenos
y tantos otros hermanos latinoamericanos de otros paises que tuvieron sus dictaduras civiles-
militares incentivadas, planeadas y financiadas por los Estados Unidos en esa coyuntura,
tenemos alguna envidia y nos gustaria ver en los diarios de todo el mundo la noticia de que
uno de esos protagonistas responsables por el terror de estado en nuestros paises hubiese
muerto en prision y no el desagrado de verlos libremente, a veces opinando sobre la situacion
politica en nuestros paises. Ademas de eso, tal reflexién nos permite y propone la importante
indagacion sobre los “lugares” de la cultura autoritaria, que permitio la existencia de tales
dictaduras que sobreviven en nuestras sociedades en muchos otros “actores” sociales ademas
del Partido Militar argentino, lo que nos hace concluir que todavia es “menos peligroso” en
el sentido de influir en las nuevas generaciones cuando habita lugares determinados y

declarados como ese, de que en los “otros” en que actiia de manera subliminal.

Observemos entonces como Lanata (2013, p.22) concluye su articulo: “Las dictaduras de las
mayorias o de las minorias no son tan distintas: ambas necesitan que el otro desaparezca y
ambas se sostienen en la conviccion de que son los Unicos representantes del pueblo, la
verdad y la nacion. Por eso son personalistas, autoritarias y necesitan inventarse un pasado y
un presente; por eso siempre son fundacionales y tienen un Unico interés: mantenerse en el

poder a costa de lo que sea. Videla murié el viernes, pero la cultura autoritaria del Partido
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Militar aun sobrevive y atraviesa la historia argentina del siglo XXy el actual. Falta que pase

mucha agua bajo el puente hasta que Videla esté definitivamente muerto.”

Nos gustaria subrayar la satisfaccion que nos trajo la invitacion para la produccion de este
texto por una revista chilena, con tematica para la reflexion acerca de la efeméride de los
cuarenta afios del golpe en ese pais, que tiene la intencion de dialogar con colegas profesores
que trabajan directamente en las escuela primaria y secundaria y también con los que trabajan
en la formacion de los mismos. Ademas de la importancia de dialogar con profesionales y
personas en general de un pais hermano latinoamericano con un proceso histérico analogo,
en significativa medida, con el brasilero y con otros de América Latina, donde tal dialogo es
tan restricto como necesario, nos emociona recordar que Chile es el pais que dio abrigo a

tantos exilados de la dictadura brasilera.

Nos emociona mas todavia el hecho de que ese pais acogié el gran brasilefio, pensador de la
cultura y que tanto contribuy6 para las reflexiones sobre la educacién, Paulo Freire, que tiene
mucha influencia en nuestras reflexiones en general y en las aqui tratadas. Fue también en
Chile que el gran educador elabor6 su mayor obra, aquella que lo torné mundialmente
conocido: a “Pedagogia do Oprimido™ en el afio 1968 — no por casualidad llamado de “el
afio que no termind” por el periodista y escritor brasilefio Zuenir Ventura al titular su obra,
para caracterizar y subrayar la importancia y la densidad de las pautas que fueron tratadas en
ese afio en lo tocante a las costumbres y a la politica y cuanto ellas estan todavia presentes,

en el sentido de continuar suscitando reflexiones e iluminandolas en nuestros dias.

La transicion brasilefia: un proceso en curso

El proceso histérico denominado transicion brasilefia produjo, en sus entrafias, un acalorado
y rico debate en el ambito de las ciencias humanas, cuyas reflexiones posibilitaron diferentes
lecturas sobre el mismo. Esa produccion privilegio, entre otros, dos campos distintos: el

institucional y el de la emergencia de movimientos sociales.

5 ¢

Pedagogia del Oprimido”.
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En ese debate, a través del analisis del binomio legitimidad/ilegitimidad de esa transicion, lo
que se coloca como referente de la discusién es la indagacion acerca de la posibilidad de

consolidacion de la democracia.

En la direccién apuntada por O’Donnell, la dimension republicana es fundamental para la
existencia de las democracias contemporaneas. Esa dimension es explicitada a partir de la
tradicion de la reptblica colocada por el autor, “se basa en una cuidadosa distincion entre lo
que es publico y lo que es privado y social. De ella surge la idea del gobernante como un
servicio de la ciudadania, en cuya representacion administra los intereses publicos. Este, por
su parte, es el fundamento del estado de derecho que consagra la distincion entre lo publico
y lo privado, sujeta las decisiones a sus reglas y sanciona eventuales violaciones de las
mismas. El gobernante y el funcionario no estan en esta concepcion republicana “por sobre
la ley”; al contrario, tienen especial obligacion de someterse a ella (...) Por eso la ciudadania
presupone un gobierno no sélo democratico sino también republicano. La dimension
republicana es indispensable para la efectiva garantia de los derechos de la democracia
politica: sin ella, esos derechos pueden existir de hecho, mas estaran constantemente
amenazados por un poder no republicano —esto es, por un poder que no se concibe a si mismo
como sujeto a la ley” (O’Donnell; Reis, 1998, P.64-65).

Chaui (1987, p.47) teje importantes consideraciones en cuanto al caracter autoritario de la
sociedad brasilena: “El Brasil es una sociedad autoritaria en la medida en que no consigue,
hasta los umbrales del siglo XXI, concretizar los principios (viejos de tres siglos) del

liberalismo y del republicanismo.

Esta caracterizacion, que se atiene al proceso de formacién de la sociedad brasilefia como un
todo, enfatiza la permanencia del autoritarismo aun en las coyunturas marcadas por mayor
liberalidad o descompresion politica. Definiendo el golpe de 1964 como un momento de
refuerzo de los rastros de autoritarismo anteriormente existentes, la autora caracterizara el
periodo comprendido entre 1945 y 1964 como marcado por una curiosa memoria historica
que lo caracteriza como democratico olvidandose de varios elementos que lo contradicen y
apunta un posible uso inadecuado para esta equivocada memoria histérica: hablar en

“redemocratizacion” a partir de 1975, sin considerar el autoritarismo existente en la sociedad
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brasilefia aun antes del golpe de 1964. Tal cuestion ciertamente marcard los diferentes
posicionamientos delante del proceso de transicion democréatica aqui analizado. Que quede
clara entonces nuestra posicion, en concordancia con la autora citada: la transicion
democratica se presentard como un proceso no agotado, mientras no sean enfrentados los

pilares mas profundos de sustentacion del autoritarismo que caracteriza nuestra sociedad.®

Para demarcar el proceso que llamamos de transicion brasilefia, utilizamos el marco de las
elecciones de 1974, como referencia inicial, en funcién de su caracter de protesta al régimen
autoritario inaugurado con el golpe de 1964, traducido en la expresiva votacion que recibio
el partido de la oposicién. A partir de los resultados desfavorables a la continuidad del
régimen sin modificaciones, se verifica que los articuladores de éste sienten la necesidad de
mantener el control inclusive sobre la reorientacion a que se ajusta su proyecto, intentando

garantizar con eso su legitimidad.

Si colocamos como marco inicial, para nuestro analisis del periodo, las elecciones de 1974,
trazaremos como momento limite de la definicion del caracter de ese proceso el movimiento
por las (elecciones) directas y la votacion y la derrota de la enmienda Dante de Oliveira —
expresion institucional de las reivindicaciones apuntadas.’A partir de ahi, se torna evidente
gue en este momento ocurre una redefinicion del proceso, cuando “los nuevos personajes que
entran en escena” (Sader, 1988), expresion utilizada para caracterizar a los movimientos
sociales que surgieron en el contexto fuera de los espacios tradicionales como los partidos y

los sindicatos, se consolidaron como sujetos en el campo de las luchas politicas.

Pasemos ahora al analisis de los elementos méas importantes del periodo en el sentido de hacer

emerger aspectos y acontecimientos que nos posibiliten un perfil de ese cuadro.

El movimiento por la amnistia se constituy en un momento privilegiado en que la sociedad
civil se manifiesta reivindicando el Estado de Derecho. Asi, la amnistia ocurre a partir de
presiones, pero Sader observa que “si en la practica se liberd la casi totalidad de los presos

exiliados y perseguidos (...) se mantuvieron mecanismos de excepcion, sea la legislacion (la

& A ese respecto, sugerimos a lectura de: PINHEIRO, P. S. (1991). Autoritarismo e Transicdo. Revista USP. 9,
pp.45-56.
7 Folha de S&o Paulo, 26/04/84, p.1, 4-5. Jornal do Brasil, 26/04/84. pp. 1-3.
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Ley de Seguridad Nacional, por ejemplo), sea el personal entrenado en esa funcion (y de ahi
la repulsion a toda investigacion que togque en los 6rganos de represion). (SADER, 1982,
p.195).

Para Cardoso (1981, p.6): “La ley no es amplia, ni general, ni irrestricta. Ardua batalla
perdida por la oposicion que intentd ampliarla. (...) Por anticipacién, temiendo alguna
revancha, son amnistiados también los autores de crimenes ‘conexos’ a los politicos: los

torturadores y los asesinos.”

Debemos remarcar que el proyecto de transicion contaba todavia con la resistencia de
sectores asignados en el ejército y, especialmente, los sectores ligados a la comunidad de
seguridad. Como aclara Stepan (1986, p.39) “desde el comienzo de la apertura a finales de
1973 hasta el final del gobierno militar en 1985, los oficiales asociados con la comunidad de
seguridad — en la marina, ejército, aeronautica, policia militar o en el SIN (Servicio Nacional
de Informaciones) — previsiblemente eran algunos de los mas aferrados partidarios del
argumento de que los conflictos sociales provocaban amenazas para la seguridad interna y
para el desarrollo nacional y por eso tenian que ser reprimidos. (...) La apertura brasilefia —
cuyo iniciador, General Geisel, queria un ‘proceso de descompresion lenta, gradual y segura’
—resulto en once afios de lucha, conflictos y vaivenes en el interior del Estado, cuyo resultado

era siempre incierto”.

Presentaremos, a continuacion, dos andlisis en relacién a la formulacién de proyectos
politicos de democratizacion, que subrayamos por ser contemporaneos al proceso. El primer
analisis, de Fernando Henrique Cardoso, se caracteriza por privilegiar la vertiente
institucional. “El cronograma era claro: primero la amnistia, después la quiebra del MDB?,
después el via crucis de la formacion de los nuevos partidos y solamente después la ley
electoral. La relacion entre amnistia y reforma partidaria era directa: los viejos lideres, los
del Exterior y los marginalizados en el pais, no aceptaron alinearse con los de la ‘resistencia
democratica’, los que no se exiliaron ni fueron expulsados de la vida publica. Dicho y hecho.

Con algunas excepciones, la trampa funciond. Y cuando, por ingenuidad, se creia que lo

8 MDB (Movimiento Democrético Brasilefio) — (inico partido de oposicién permitido durante la dictadura civil
militar que, en consecuencia, unia en su interior una pluralidad de pensamientos y posturas.
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‘nuevo’ surgiria con impetu, juntando la parte méds combativa de la resistencia democratica

con los ‘historicos’, se vio que nada de eso ocurriria” (Cardoso, 1981, P.7).

El Segundo analisis de Sader (1982), destaca el papel de los movimientos sociales. “Las
huelgas deflagradas a partir de Mayo de 1978 sin duda desempefiaron un papel decisivo en
el proceso de unificacion de clase, politizacion de las luchas, creacion de un clima de
autoconfianza. Pero debemos guardarnos de cualquier triunfalismo. (...) Puesto que la
distancia entre insatisfaccion social e intervencion politica independiente va siendo la
condicion para el éxito del actual proyecto de régimen. La cuestion relevante es la de saber
en qué medida las luchas populares configuran un movimiento social autbnomo vy, en
consecuencia, capaz de oponer al proyecto del régimen su propio proyecto alternativo. O aun,

en qué medida al menos adhiere a proyectos politicos de oposicion”.

Cardoso (1981), al trazar un analisis del gobierno del General Jodo Figueiredo, atribuye al
mismo un poder m&s aca y mas alla de la dindmica social. La existencia de un proyecto de
los “fiadores del régimen” no debe ser dejada de lado. A pesar de todo, si de un lado el
régimen se planea, lo que puede ser verificado a través inclusive de algunas revelaciones de
importantes ministros como Portella y Golbery, del otro lado tornarlo elemento privilegiado
en la definicion de un proceso de esa amplitud puede ser considerado como un reduccionismo
de andlisis. La reflexion acerca de la posibilidad de manipulacién de los gobernantes que
administran la estructura autoritaria es necesaria, pero como uno de los elementos a ser

considerados en el interior de un espectro mayor.

Sader (1982), asumiendo una postura diferente delante del proceso en analisis, hace mencion
positiva en su analisis al movimiento de los trabajadores deflagrados a partir de 1978. Lo que
queremos subrayar en su analisis es la postura relativizadora expresada especialmente en la
advertencia para que nos resguardemos de cualquier triunfalismo. Esa advertencia viene
acompafiada de la preocupacion central de determinar en qué medida un movimiento social
auténomo conseguira “oponer a los proyectos del régimen su propio proyecto alternativo” y,

sino, la posibilidad de su adhesion a los proyectos politicos de oposicion.
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Si de un lado, Cardoso (1981) constata lo previsto por el proyecto de transicion del régimen
y no explica la falencia de la dictadura, por el otro, Sader se ocupa de la reflexion acerca de
las posibilidades de insercion politica de nuevos movimientos en el proceso de
“redemocratizacion”. Sader (1982, p.193) lo hace, sin embargo, sin incurrir en la
supervaloracion de los movimientos sociales, por entender que “el proceso actual de
transicion politica no se resuelve solamente a través de las formulaciones y concepciones de
los jefes de régimen. Pero si ya lo llamamos de ‘transicion’ es porque efectivamente un
modelo se agoto y el propio liderazgo politico-militar busca efectuar el pasaje ‘bajo control’.
Ese liderazgo no perdid el control, no se vio acorralado en la pared bajo una presion
insoportable del pueblo, como pretenden algunos. Ese liderazgo tuvo la lucidez de
adelantarse a los acontecimientos. Para no perder el control de una situacién cada vez mas
dificil, el gobierno tuvo que alterar seguidamente sus planes. Pero el hecho de que todavia

mantiene la iniciativa politica nos obliga a detenernos en el examen especifico de su proyecto.

Se hace necesario adicionar otros elementos concernientes a la situacion social del pais,
especialmente la crisis econémica que profundiza la incapacidad del Estado en dar respuestas
a las demanda del sector del trabajo, sin hablar de los excluidos. La crisis econdmica que se
delinea desde mediados de los afios setenta se agrava: “con los problemas surgidos interna y
externamente para mantener el crecimiento. A esas dificultades se sumaron la eclosion del
problema de la deuda externa y la interrupcién de las inversiones extranjeras en el inicio de
los afios ochenta. El fin del crecimiento profundiz6 los problemas politicos y colocé los
sectores dominantes delante del desafio de arbitrar ganancias entre si y junto a la sociedad en

un contexto de estagnacion econdémica.” (Sader, 1982, p.193).

A pesar de que los elementos de la coyuntura mencionados sean alarmantes, por significar
un importante termometro para la posibilidad de producir una reaccion, reivindicativa en toda
la sociedad, tal demanda no contiene ninguna posibilidad de transformacion en si misma. Lo
que se puede decir es que en varios momentos la sociedad civil se manifesto e hizo acelerar
algunos procesos, hizo cambiar el rumbo de otros y se constituyé como dialogadora, lo que

significa desafiar un régimen de excepcion.
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Los textos citados dejan ver que el afio 1981 permitié innumeras indagaciones y posturas
acerca del caracter y del sujeto politico de la transicion. Mas que eso, ese debate se inserta
en gran medida en el campo de la indagacion: ¢cual es el lugar de la politica? Responder a
tal cuestion, para nosotros, comienza por substituir tal indagacion por ;“cuales son los lugares

de la politica?”.

Si hasta aqui propusimos pluralizar la reflexion acerca de la construccién de la transicion,
ahora pasaremos a ver las intrincadas relaciones entre ¢l “Paquete de Abril”, la organizacion
de la sociedad civil en torno a la revocacion de la Ley de Seguridad Nacional, la campafia de
las elecciones directas para presidente de la republica y, finalmente, la derrota de la enmienda
de Dante de Oliveira. El Paquete de abril de 1977 se constituyé en un marco para la
caracterizacion de la transicion brasilefia como tutelada. El presidente General Ernesto
Geisel, cierra el Congreso Nacional y determina la eleccién indirecta de un tercio del Senado.
En funcidn de eso, en las elecciones de 1978 el Paquete de Abril confirma para qué vino y
garantiza la mayoria expresiva en el Senado para el partido gobernante.

Una de las garantias a la sustentacion del sucesor de Geisel, el General Jodo Figueiredo,
también esta contenida en el llamado Paquete de Abril. Las consideraciones sobre ese acto
politico son elementos privilegiados en el analisis de las posibilidades de manipulacién del

proceso por parte del régimen.

En ese mismo escenario, la sociedad civil organiza un gran acto en San Pablo, exigiendo la
revocacion de la Ley se Seguridad Nacional. Conocido como Tribunal Tiradentes, ese acto
tuvo como presidente de honra el senador de oposicion Teotonio Vilela. Representantes de
estudiantes, trabajadores del campo y de la ciudad, entidades civiles y de familiares de presos
y desaparecidos politicos aparecen en escena cuestionando la ley, gran pilar de sustentacion
del régimen, todavia vigente. Debe ser tomado en cuenta para el anlisis el caracter publico
y representativo de ese evento, asi como su pionerismo desde el golpe militar de 1964. La
Ley de Seguridad Nacional es condenada y su revocacion pasa al espacio institucional como
tarea de las oposiciones. Es necesario resaltar que este momento es profundamente marcado

por diversos movimientos sociales: las huelgas del 78/79, la lucha contra el desempleo y la
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carestia y la campafia de reconstruccion de la Unidén Nacional de los Estudiantes (UNE),

entre otros.

La campafa por las elecciones directas para presidente de la republica aparece en el
escenario nacional con el apoyo de los gobernadores de estado de oposicion electos en 1982
y en las voces de los movimientos sociales organizados. En esas voces se siente ya la
necesidad de un nuevo orden institucional. EI movimiento por las elecciones directas lleva
primeramente mas de cuarenta mil personas a las calles de Curitiba, y mas de un millén en
San Pablo y en Rio de Janeiro. A partir de ahi la campafia alcanza ambito nacional (en las
calles) e institucional (via oposiciones), consubstanciandose en la enmienda Dante de

Oliveira.®

En la movilizacion por las elecciones directas, el régimen intentd hacer oidos sordos delante
de las reivindicaciones de participacion de la sociedad civil en el proceso. En esa direccion,
la derrota de la enmienda Dante de Oliveira el 25 de abril de 1984 hacia emerger lo que ya
residia en las letras del Paquete de Abril: la posibilidad de continuidad del régimen como

sujeto privilegiado de la transicion.

Oliveira (1985, p.8) deja su contribucion para la respuesta del asunto en cuestion, sefialando
que en el Brasil contemporaneo, “el discurso y la practica global quieren decir dominacion
por la exclusién y no dominaciéon como campo de lucha. Si tomamos desde el discurso
sociologico, que llama de ‘periferia’ lo que en realidad quiere decir ‘excluido’, hasta la
emergencia de los movimientos sociales ‘de espaldas para el Estado y lejos del Parlamento’
(como dijo tan bien Tilman Evers), pasando por la preeminencia de nuevas clases medias
como una centralidad del Brasil de hoy, hasta las nuevas clases burguesas de los ramos mas
modernos — cuyo rechazo del Estado de excepcion no es sindbnimo de aspiracion democrética,
sino el vislumbrar de la posibilidad de implantacion de su proyecto politico conservador, se
percibe que el tejido social en que se mueve la politica es poco propicio para la estabilidad

democratica”.

°Folha de Séo Paulo, 11/04/1984. p.01, 04-07. Senhor, 18/04/1984, p.28-35 e Folha
de Sdo Paulo, 17/04/1984. p.01, 06-11.
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Vemos, por lo tanto, qué tan bien Oliveira describe nuestra tradicion autoritaria que se
traduce, en la practica, en una postura delante de las instituciones, normas y Estado. Esta
actitud se caracteriza por la afirmacion de que la verdadera democracia es la que yo quiero,
la que mejor va a amalgamarse al proyecto de sociedad propuesto colocado por el segmento
social al que pertenezco, con la consiguiente falta de reconocimiento de la legitimidad de

cualquier otro.

En el mismo sentido de las preocupaciones de Francisco de Oliveira, Guillermo O'Donnell
sefiala que el mayor desafio de la democratizacion en Brasil es encontrar las condiciones para
las invenciones institucionales en una situacién de crisis. El autor admite los riesgos siempre
presentes de la vuelta al régimen autoritario y el peligro de la desintegracion del Estado que
combina omnipotencia e impotencia. Por un lado, la omnipotencia permite legislar y decir
cualquier cosa sobre todo sin control de ningun tipo y, por otro lado, se verifica una
impotencia para implementar cualquier proyecto. El autor cree también que, manteniéndose
la actual situacion de fuerzas, la democracia seria extremadamente elitista y, en funcion de
mecenazgo , estaria calcada en un patron desigual de crecimiento y distribucion , y afirma :
"(...) Yo creo que no avanzar en direccién a la democratizacion y la modernizacion de las
relaciones sociales mencionadas antes pondria al Brasil en espera de la muerte lenta de este
proceso. No creo que no pueda haber puntos de equilibrio democratico para la perpetuacion
del arcaismo, las desigualdades y las brechas sociales en el Brasil contemporaneo. ““(

O'Donnell; Reis, 1988, p 85 ).

De acuerdo con los aportes planteados por los dos autores citados, reafirmamos la posibilidad
de construir parametros democraticos a partir de los dos espacios posibles, el institucional y
el de los movimientos sociales, entendiendo sus relaciones complejas y, especialmente, el
potencial de los movimientos sociales para transformar el marco institucional. Nos gustaria
hacer hincapié en que cuando nos referimos a los movimientos sociales, no hablamos s6lo

del movimiento organizado, sino de la experiencia social de su conformacion.

Para muchos, la Ilamada transicion brasilefia pudo haber traido la amarga sensacion del dia
siguiente de no haber habido transformaciones en la medida esperada. Sin embargo , a los

que estan en el debate y hacen uso de las experiencias publicadas y / o vividas en el proceso,
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queda el incesante y arduo trabajo de construccion de un avance en lo social, ya que este
avance " es el elemento determinante para crear una sociabilidad a partir de la cual se
establezcan los términos para la salida de la ‘gran crisis’ : un cambio significativo en la
relacion salarial , una inversion de la "privatizacion” de lo social y en la despolitizacion de
la economia, una redefinicion de lo pablico, y otro grafico representativo que exprese las
articulaciones de intereses de los fondos publicos y que gane en estatuto constitucional
superando la vieja representacion de intereses de la democracia representativa burguesa, es
decir, los propietarios. Lo que podra resultar en una armadura institucional que establezca
reglas democréticas en la competencia por los fondos publicos, eslabén esencial tanto para
el financiamiento de la reproduccién del capital como para el financiamiento de lo social”.

(Oliveira, 1985, p.7).

Con base en las tareas enumeradas por Francisco de Oliveira, y teniendo en mira la dimensién
republicana colocada por O'Donnell, parece posible superar la caracteristica que Oliveira
Ilamé de "dominacion como exclusion™ y pasar al campo de la lucha democrética entendida

como la posibilidad de oponer proyectos diferenciados de sociedad.

Surge de estas reflexiones la relacion que optamos por establecer con estos analisis y
discursos con el fin de entenderlos como préacticas conformadoras de posturas. De esa forma,
la tarea que se propone este esfuerzo de reflexion es la de sistematizar (con el fin de elucidar)
la trayectoria del/delos proceso/s histdricos/s aqui referidos y pari passu discutirlo como
contribucion al debate donde se externalizan nuestros proyectos. Entendemos que éstos se
toman como parametro para nuestras acciones en la vida cotidiana, que se entiende por
nosotros como un campo de lucha y la posibilidad de transformacién, pues solo es
permanente la revolucién que es absorbida por este cotidiano como parte de la

tradicion/memoria de lo colectivo.®

10 Esta cuestion es extremamente compleja en la medida en que pone de relieve el gran tema del siglo XVI1I —

la profunda complicidad entre una nueva idea de historia (que escoge por objeto los cambios), la revolucion
(paradigma de transformacidn) y la soberania (posibilidad de transformacion del futuro y de comprensién del

pasado). En esta conjuncion es que se encuentran las bases de la politica moderna: las experiencias del Terror
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La constitucion de la democracia brasilefia y la permanencia de précticas autoritarias en el

contexto de Globalizacion

Las enormes transformaciones sociales que ocurrieron en las ultimas décadas en los paises
centrales del capitalismo, que afectaron en gran medida el modo de vida de millones de
personas en todo el globo terraqueo, provocaron cierto recelo delante de esa nueva
experiencia social que estamos viviendo. Esa experiencia denominada globalizacion se
caracteriza por la fragmentacion del territorio, por el desguace del Estado de bienestar social

y por los procesos de substitucion del humanismo por el consumismo. (Santos, 2001).

En la actualidad vivimos un nuevo brote de transformaciones provocadas por la Revolucion
de la Microelectronica, cuya intensidad es de tal magnitud que hace que los momentos

anteriores de la trayectoria histérica de la sociedad capitalista sean captados como

en la Revolucion Francesa y del totalitarismo contemporaneo (soviético, italiano o alemén), evidencian la
separacién necesaria que tiene que haber entre Estado y Sociedad Civil, pero al mismo tiempo exige un
entendimiento de la democracia como régimen politico “cuyo gesto inaugural consiste en el reconocimiento de
la legitimidad del conflicto en la sociedad (...) se trata de reconocer el mensaje que la democracia lleva: la de
una sociedad que acoge el conflicto de clases, la fragmentacion de las experiencias del mundo, la
heterogeneidad de las culturas y de las costumbres, la coexistencia de normas y valores irreductibles.”
(LEFORT, Claude. “Un Homme en Trop”. Paris, Seuil, p.197. In: As formas da Historia. Sdo Paulo, Brasiliense,
1979, p.11. Asi, se comprende entonces, como ya afirmamos en diversos momentos, la democracia como
proceso de construccion cotidiana y aqui es fundamental retomar el hilo de las reflexiones de Lefort: “Politica
de los derechos del hombre, politica democréatica, dos maneras, pues, de responder a la misma exigencia:
explotar los recursos de libertad y de creatividad en los cuales se bebera una experiencia que acoge los frutos
de la division; resistir a la tentacién de cambiar el presente por el futuro; hacer el esfuerzo inverso para no leer
en el presente las lineas de la suerte indicadas con la defensa de los derechos adquiridos y la reivindicacion de
los nuevos derechos (...) Y quien diga que a tal politica le falta audacia, que mire a los soviéticos, a los polacos,
los hingaros, los checoeslovacos o los chinos levantandose contra el totalitarismo: son ellos que nos ensefian a
descifrar el sentido de la préactica politica. LEFORT, Claude. Direitos do homem e politica. Libre, n.7, Payot,
1980. In: A invencdo democrética. 2 ed. Sdo Paulo, Brasiliense, 1987, p.69. Ver também: RIBEIRO, R. J.
Histdria e Soberania. I: In: A Gltima raz&o dos reis. S&o Paulo: Companhia das Letras. p.97-119; e BAKER, K.
M.. Soberania. In: FURET, F.; OZOUF, M. Dicionério critico da Revolugdo Francesa. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira. p.882-95.
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proyecciones en cdmara lenta. En el presente, la percepcion es que estamos delante de un
sincope final y definitivo, un climax de aceleracion precipitada de la temporalidad cuya
intensidad extrema relaja nuestro impulso de reaccionar, en funcion de lo que sentimos frente
a un universo aparentemente mas imprevisible, que nos deja atonitos por nuestra capacidad
de prever y resistir, generando una concordancia pasiva y sin reflexion en relacion a las

situaciones establecidas (Sevcenko, 2001).

Los reflejos de esa nueva experiencia social pueden percibirse también cuando la soberania
de los Estados se basa en el presupuesto de una obligacion politica vertical de los ciudadanos
delante de los mismos, lo que hace que tanto la seguridad nacional como internacional
adquieran precedencia “natural” sobre la democracia interna y entre los Estados (Sousa
Santos, 1999). Segun el autor, esos postulados organizativos fueron capaces de moldar la
sociedad y la subjetividad, crear una epistemologia y una psicologia y desarrollar un orden

de regulacion social.

Freire también contribuye para el entendimiento de los cambios sociales que suceden en la
sociedad capitalista. EI fendmeno de la globalizacion de la economia ha sido colocado como
un momento necesario de la economia mundial del cual no se puede escapar. Ademas, el
discurso vehiculado habla de ética y al mismo tiempo esconde que esa ética es la del mercado
y no “la ética universal del ser humano por la cual debemos luchar con coraje si optamos,
verdaderamente, por un mundo de personas”. Y eso subraya por considerar que “el sistema
capitalista alcanza en el neoliberalismo globalizante el maximo de su eficacia y de su maldad
intrinseca” (Freire, 1996, p.143-144).

Si varios autores esta llevando a cabo reflexiones sobre el proceso de globalizacion y sus
efectos en la vida de las personas que fueron abrazadas en esa dindmica transnacionalizada,
tenemos también que llevar en consideracion, cuando se trata de la sociedad brasilefia,
algunas especificidades que deben ser destacadas. Un ejemplo contundente es el hecho de
que, justamente cuando el mundo pasaba por un proceso de reordenamiento de las relaciones

sociales, el Brasil vivenciaba su proceso de transicion para la democracia.
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Con el fin del régimen militar y las promesas de cambio que lo acompafiaron, tuvo destaque
la efectivacion®! de los derechos fundamentales, ya que la constitucion brasilefia de 1988
establecio como imprescindible, por ejemplo, construir una sociedad libre, justa y solidaria,
garantizar el desarrollo nacional, erradicar la pobreza y la marginalidad y reducir las
desigualdades sociales y regionales, ademas de promover el bien de todos, sin prejuicio de

origen, raza, sexo, color, edad y cualquier otra forma de discriminacion.

Las préacticas demostraron, sin embargo, los limites de ese proceso de transicion politica, y
tales principios enunciados en la constitucion ciudadana no significaron ninguna garantia de
su efectivacion. En la medida en que se daba el cambio institucional, su proceso dejaba claro
también que no suprimia las précticas autoritarias de los gobiernos militares y, ademas,
dejaba en evidencia las enormes dificultades y resistencias para la concretizacion de las
transformaciones necesarias para garantizar que tales principios pudiesen permear las
relaciones sociales. Caldeira (2000) sefialé que era como si hubiese una especie de
ciudadania restringida, una democracia disyuntiva, desde que habia enormes disparidades
para la efectivacién de los derechos considerados fundamentales para una vida en

democracia.

Gomes (2003) alerta para el hecho de que los desafios derivados de la construccion de la
ciudadania en el Brasil son potencializados por tratarse de un pais de tradicion autoritaria
arraigada y de discrepancias econdmicas y sociales expresivas en el que la légica de la
exclusion todavia persiste, a pesar de los significativos avances en esa direccién en la época
contemporanea. Sin desmerecer esos avances, que son solamente partes dentro de la
complejidad de elementos y parametros en que una sociedad se construye, estamos
refiriéndonos al mayor patrimonio que una nacion puede ofrecer: la plena ciudadania politica,

econdmica y social para la amplia mayoria o para la totalidad de la poblacion.

En ese balance sobre la cuestion de la construccion de la ciudadania en el Brasil republicano,
Gomes (2003, p.166-167) concluye que ese proceso se desarrolld y todavia se desarrolla a

partir de ritmos diferenciados y asimétricos en relacion a la implementacion de derechos

11 Nos referimos en el sentido de garantizar y hacer efectivos los derechos fundamentales en la sociedad.
Proviene de la palabra en portugués, efetivacéo

136



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Ciencias Sociales N24. ARO 2013

civiles, politicos y sociales. La autora identifica un “progresivo” desarrollo vy
perfeccionamiento de esos derechos pautado por avances y retrocesos y, mas adn, que
iniciamos el siglo XXI con enormes desafios, como el de resguardar los derechos sociales,
que “son objetivo de propuestas cuestionables de transformacion que demuestran la

complejidad de los rumbos del proceso de construccion de ciudadania en el pais™.

En esa direccion, de los argumentos levantados anteriormente, tres historiadores brasilefios,
al concluir su obra sobre la vida privada en el pais, afirmaron que el motivo de organizar una
obra conjunta “fue la percepcion de que una serie de fendmenos persisten y aparecen
reiteradamente a lo largo del tiempo”, tales como la falta de identificacion del brasilefio con
su tierra, la ausencia de integracion geografica y una forma particular de introducir modelos
de afuera y hacerlos dialogar con la realidad local — para bien o para mal. Agregan, todavia,
la existencia de una sociabilidad que combina con la afirmacion de una religiosidad
expandida, una falta de identidad que lleva a un patriotismo muchas veces ingenuo, como
ejemplo de una historia que se construye como un proceso que reconoce cambios, pero

presenta persistencias. (Schwarcz; Souza; Novais, 1998, p. 729).

Con respecto a la globalizacion, Sousa Santos (2003) critica el hecho de la definicion estar
siempre vinculada a aspectos econdmicos, que tuvieron “como consecuencia dramatica la
transnacionalizacion de la produccion de bienes y servicios y de los mercados financieros”,
prefiriendo privilegiar una definicién mas sensible a las dimensiones politicas, sociales y

culturales por entender que no existe una globalizacion, sino globalizaciones.

Esa nueva experiencia social, conforme el mismo Sousa Santos, propicié también la
emergencia de una voluntad de desorden y de emancipacién, lo que trajo como consecuencia
la nocion clara de que “el enemigo de las soluciones fundamentales tendra que ser buscado
en multiples lugares, inclusive en nosotros mismos (y es por eso también) que la crisis de
orden social hace mas dificil, y no mas facil, pensar el desorden verdaderamente
emancipador”. Santos, al hacer referencia a ese proceso, enfatiza que podria ocurrir otra
forma de globalizacion oriunda de los movimientos sociales y de la periferia, en la que un

conocimiento que fuese producido en el interior de una critica a las grandes corporaciones
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de los medios cuestionase la ldgica de la relacion producto-capital- productividad que sirve

como cimiento de la ideologia neoliberal.

Los varios autores mencionados para el debate evidenciaron los cambios sociales ocurridos
con el proceso de globalizacion y sus efectos en la vida de las personas. Tratdndose de la
sociedad brasilefia, ademéas de esas cuestiones, tenemos que considerar ain, como ya fue
sefialado, que junto con el reordenamiento de las relaciones sociales en el formato exigido
por el mundo globalizado, el Brasil vivenciaba su proceso de transicion para la democracia,
lo que traia contornos especificos para el mismo, pero todavia permitia alguna posibilidad de

resistencia a tales “reordenamientos”.

En ese mismo momento historico, Chile y otros paises de Latinoamérica vivian todavia el
auge de sus dictaduras, implantadas casi una década después de la brasilefia, lo que les trajo
una seria limitacion para resistir al discurso y a la implementacion de practicas neoliberales
en una coyuntura mundial que tenia como principales protagonistas el actor de Hollywood
Ilegado a la condicion de presidente de los EE.UU., Ronald Reagan y la premier de Inglaterra

conocida como “dama de hierro”, Margaret Thatcher.

Delante de estas cuestiones, tenemos que considerar todavia, como ya mencionado, que junto
con el reordenamiento de las relaciones sociales en el formato exigido por el mundo
globalizado, Brasil vivenciaba su proceso de transicion para la democracia, lo que todavia
permitia alguna posibilidad de resistencia a tales “reordenamientos”, en un proceso diferente

de lo que ocurrié en Chile.

Posibilidades de la enseflanza de ciencias sociales de contribuir para las tareas de las

transiciones democraticas en curso

Cuando relacionamos las observaciones anteriores sobre la cuestion de la ciudadania a la
preocupacion subrayada por los debates en las ciencias humanas en relacion a una

significativa pérdida de lazos de pertenencia, en gran medida relacionada a la velocidad de
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la informacién y su valorizacion en detrimento de la reflexion, en un mundo en que todo
parece transitorio y fugaz, dimensionamos que la ensefianza de ciencias sociales debe ser
direccionada al enfrentamiento del proceso de pérdida por las personas, principalmente de
los més jovenes, de sus referencias con su medio social mas proximo y de sus relaciones con

el todo.

En funcion de las cuestiones expuestas, es posible afirmar que la ensefianza de las ciencias
sociales en la actualidad pone como desafio construir un conocimiento que propicie una
practica pedagoOgica capaz de preparar a los alumnos para un “raciocinio historico
independiente”. Asi, estariamos formando ciudadanos preparados para usar sus habilidades,
tanto en la identificacion de problemas sociales como en sus decisiones personales cotidianas.
El proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo tanto, puede funcionar como una estrategia
para aquellos que quieran resistir a la imposicion de otros, de una conciencia historica foranea

y escoger, en su lugar, crear la suya propia, para citar las palabras de Laville (2002).

El autor destaca también que pensar criticamente la “realidad” de su tiempo y participar en
la sociedad democratica de acuerdo con sus principios constituye un objetivo bien diferente
de la ensefianza de historia vinculada anteriormente al Estado-Nacion que, a través de una
version oficial de un pasado histérico compartido, promovia, en el ciudadano, el respeto al
orden establecido. O sea, lo que se pone como fundamental hoy es el cambio de una
metodologia al servicio de la nacion para una metodologia al servicio de la democracia y de

la formacion del pensamiento critico.

En ese sentido, camina de forma contundente en direccion a los objetivos de ensefianza que
aqui proponemos, la perspectiva de “Historia Cultural”, que representa la mas reciente, o
tercera generacion de los Annales, porque eligié la cultura como tema fundamental, lo que
contribuye, y en mucho, para ensanchar el entendimiento de la Historia y aproximarla a una
vision antropoldgica que privilegia las dimensiones de como actua el hombre en la vida social
y las formas con que las aprehende, manifiesta y representa en tanto lecturas de mundo
amalgamadas a costumbres, habitos, ritos, creencias, arte y trabajo, con todos esos elementos
interpretados a partir de sus multiples significados forjados en un lugar social de produccién:

el proceso histdrico en que esta insertado. Esta perspectiva contribuye no solamente para el
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entendimiento del mundo en que vivimos, sino también para aquél en el que nos gustaria

vivir.

Cuando entendemos que la propuesta de la historia cultural comprende la aprehension de la
Cultura a partir de su quehacer cotidiano, en que construye sus representaciones y
significados en el tiempo y en el espacio, dimensionamos mejor todavia sus posibilidades de
utilizacion para los involucrados en la ensefianza, especialmente los alumnos. Al convivir y
aprender a partir de la reflexion sobre esos procesos en situaciones de aprendizaje, los
estudiantes elaboran y reelaboran conocimientos sobre sociedades y tiempos diversos,
percibiendo ademas que con esa actividad, resignifican los mismos. A partir de eso, se coloca
la posibilidad de vislumbrar la ampliacion del alcance de sus horizontes para pensar sobre
los mdltiples significados que también construyen y que pueden llegar a construir en sus

vidas, en su cotidiano y en direccion a las caracteristicas del mundo en que les gustaria vivir.

Por la ausencia de percepcion de que los hechos no estan en el tiempo, sino que son el propio
tiempo, nuestros estudiantes no se dan cuenta de la importancia del estudio de la historia y
de las ciencias sociales de un modo general. A mediados de la Gltima década del siglo XX,
Hobsbawm (1995, p. 3) ya llamaba la atencion para la importancia de los historiadores, “cuyo
oficio es recordar lo que otros olvidan”; a finales del segundo milenio, esa importancia se
amplia como nunca en funcién de que “casi todos los jovenes de hoy crecen en una especie
de presente continuo, sin cualquier relacion organica con el pasado publico de la época en

que viven”.

La dimension de la denuncia de Hobsbawm remite a la reflexion sobre el objetivo mayor a
alcanzar en un proceso de ensefianza y aprendizaje de Historia y de las ciencias sociales en
general: la conciencia histérica, que es la de la construccion de una narrativa que se articula
a partir de la relacion entre historicidades deferentes o la “constitucion del sentido de la
experiencia en el tiempo”. (Riisen, 2001, p. 67). Pero, al final, eso también nos lleva a

preguntarnos: ¢qué es formacion historica?

De un modo general, para el pensador aleman Risen (2007, p. 95), formacion es una
categoria didactica que articula competencias relacionadas al saber, a la préctica y a la
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subjetividad, con niveles cognitivos y también, en sentido inverso, articula las formas y los
contenidos cientificos a las dimensiones de uso practico. Para el autor, formacion cientifica
significa “el conjunto de competencias de interpretacion del mundo y de si propio, que
articula el maximo de orientacion del actuar con el mé&ximo de autoconocimiento,

posibilitando asi el maximo de autorrealizacion o de refuerzo de identidad”.

Por otro lado, y siempre segin Rusen (2007, p. 99), formacion histérica es la capacidad de
identificar procedimientos especificamente cientificos que definen el modo como el saber
histdrico puede ser utilizado, sin perder su cientificidad en la practica. La formacion historica,
sostiene el autor, tiene relacién intima con la practica, la subjetividad y la totalidad. Para
Riisen, “Totalidad” es una calidad del uso del saber que corresponde a un determinado
direccionamiento de la orientacion del actuar. El actuar es orientado cuando los agentes
dominan el contexto de sus circunstancias y condiciones. El actuar se realiza entonces en un
“horizonte” de interpretaciones, en las cuales los agentes pueden formular los problemas con
que lidian en el actuar, abordar las posibilidades de su solucién, estimar las posibilidades de

éxito y entenderse sobre sus relaciones mutuas.

La recuperacion del pasado puede alejar el riesgo del presente continuo, sinébnimo de
ausencia de critica y de reflexion. Entretanto, es necesario recordar también que una
educacion de la sensibilidad histérica nunca es cuestionada de forma aislada y que la
comprensién del pasado puede darse de forma méas completa a partir de datos obtenidos en
el presente. De esta forma, el orden de temas y actividades adoptado en la ensefianza y en la
investigacion en historia, cuando se modela por aquél seguido por los acontecimientos, puede

caracterizarse como un error (Bloch, 2001, p. 66).

El didlogo presente/pasado/presente debe adelantarse a todas las situaciones de aprendizaje,
pues el estudio de las sociedades, que parte del tiempo presente y de la investigacion de temas
que pertenecen a la “realidad” presente, vivida por profesores y alumnos, trae la posibilidad
de la recuperacion del pasado de manera procesual, en una ampliacion gradual de las

nociones de tiempo y espacio.
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Siman (2003, p. 119) postula que los nifios (y su postulado puede ser generalizado para otras
fases de la vida, como la juventud y la vida adulta) solamente tomaran conciencia de la
historicidad de sus propias vidas y las relacionaran a las de su colectividad, lo que propiciaria
el desarrollo de estructuras mentales y de actividad que posibilitaria acoger la complejidad
de la temporalidad historica, si se les provee con las oportunidades para tanto. Para la autora,
“pensar historicamente supone la capacidad de identificar y explicar permanencias y rupturas
entre el presente/pasado y futuro, la capacidad de relacionar los acontecimientos y la manera
en como se estructuran en largo y medio plazo en sus ritmos diferenciados de cambio;
capacidad de identificar simultaneidad de acontecimientos en el tiempo cronoldgico;
capacidad de relacionar diferentes dimensiones de la vida social en contextos sociales
diferentes. Supone identificar, en la propia vida cotidiana, en las relaciones sociales, en las
acciones politica de la actualidad, la continuidad de elementos del pasado, reforzando el

didlogo pasado/presente”.

Para subrayar enfaticamente la importancia de la reflexién sobre el hecho de que el tiempo
no es algo vacio o congelado y natural que somete a los hombres, sino lleno de acciones y
siempre en movimiento, cabe observar que las categorias “experiencia” y “expectativa”
tienen la pretension de “un grado de generalidad mas elevado, dificilmente superable, pero
su uso es absolutamente necesario” (Koselleck, 2006, p. 307). Esas categorias historicas son
tan importantes como las de espacio y tiempo y, para sustentar la afirmacién, Koselleck
recurre, entre otros argumentos, al de que todas las categorias que hablan de condiciones de
posibilidad histérica pueden ser utilizadas individualmente, pero no son concebibles si no
estan al mismo tiempo constituidas por experiencia y expectativa, ya que indican condicion
humana universal, o sea, remiten a un dato antropolégico previo sin el cual la Historia no
seria posible y ni siquiera imaginada. Para el mismo autor: “las condiciones de posibilidad
de la historia real son, al mismo tiempo, las condiciones de su conocimiento. Esperanza y
recordacion o, mas genéricamente, expectativa y experiencia — pues la expectativa abarca
mas que la esperanzay la experiencia es mas profunda que la recordacion — son constitutivas,
al mismo tiempo, de la historia y de su conocimiento, y ciertamente lo hacen mostrando y

produciendo la relacion interna entre pasado y futuro, hoy y mafiana (Kosellec, 2006, p. 308).
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La obra de Paulo Freire va en la misma direccion que esos objetivos por el hecho de concebir
la historia humana como posibilidad y futuro, concepcion “auténticamente comprometida
con la liberacion/humanizacion del mundo sociocultural e histéricamente construido”. Su
obra, por intermedio de categorias como “inconclusion”, “ser mas” y “consciencia” humana
sobre su condicioén de ser en el mundo”, converge para una vision de historia que refuta
fatalismos y determinismos y concibe la capacidad y la responsabilidad de la especie humana

por los destinos de si misma y del mundo (Zitkoski, 2010).

Freire (2005, p.31) contribuye también para la formacion de ese pensamiento critico, en la
medida que indica su entendimiento sobre “conciencia critica” aquella “que posibilita
insertarse en el proceso histérico como sujeto, evita los fanatismos y se inscribe en la
busqueda de su afirmacion”. Ademas, se caracteriza como un proceso en el que los seres
humanos son desafiados por lo dramatico de su momento actual, “se proponen a si mismos
como problema. Descubren que poco saben de si, de su ‘lugar en el cosmos’, y se inquietan
por saber mas (...) y, al instalarse en el casi, Sino tragico descubrimiento, de su poco saber
de si, se hacen problemas a ellos mismos. Indagan. Responden y sus respuestas los llevan a

nuevas preguntas”.

En un seminario presentado en Roma sobre la concientizacion y la alfabetizacion de los
adultos, en 1970, complementa que la concientizacion es un compromiso historico y también
conciencia critica: “es insercion critica en la historia, implica que los hombres asuman el
papel de sujetos que hacen y rehacen el mundo (...) creen y recreen su existencia con el

material que la vida les ofrece” Freire, 2001, p. 30).

En relacion al pensamiento de Paulo Freire acerca de la consciencia critica, podemos
dimensionar su alcance por la importancia a partir del gran debate en el campo de la
ensefianza de historia sobre la conciencia historica. Una de las corrientes que analiza la
cuestion entiende que ésta es el resultado de condiciones del ambiente historico y cultural y
de la preparacion intelectual del individuo, tornandolo capaz de concebir la condicion
historica de las cosas y actuar conscientemente sobre ellas; asi se constituiria en una
conquista del intelecto restricta a los beneficiarios de la misma. Otra corriente propone que

“la conciencia historica se constituye mediante la operacion genérica y elemental de la vida
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practica, del narrar, con la cual los hombre orientan su actuar y sufrir en el tiempo” (Riisen,
2001, p. 67). Segtin Riisen (2001, p. 57), se trata de la “suma de las operaciones mentales con
las cuales los hombres interpretan su experiencia de la evolucion temporal de su mundo y de

si mismos, de tal forma que puedan orientar, intencionalmente, su vida practica en el tiempo”.

Las observaciones hechas anteriormente nos instigan a pensar, como profesionales del area,
la importancia del proceso educativo y, especialmente, como la ensefianza de ciencias
sociales tiene un papel relevante, principalmente en sociedades caracterizadas por la
precariedad de la vivencia de practicas democraticas y de ciudadania. Frente a eso, podemos
dimensionar cuanto puede contribuir para tornar complejo, densificar y hacer con que los
jovenes reflexionen sobre su lugar en la sociedad en que viven de forma critica. Eso
posibilitaria la construccion solida de identidad propia relacionada al grupo social en que
estan insertados y, de esta manera, contribuiria para imprimir mas agilidad y eficacia a las

tareas necesarias para hacer avanzar el proceso de implementacion de una ciudadania plena.

En esa perspectiva, no se puede dejar de enfatizar que esta ensefianza no puede y no debe ser
instrumentalizada por el Estado para la consecucion de una “ciudadania” que ya estaria
“formateada” y definida. Llama la atencion el hecho de que el concepto de ciudadania en
muchas reflexiones esta pautado por las mismas ambigiiedades sobre el mismo concepto en
el campo de las ciencias sociales al dia de hoy. En algunos momentos es entendido por la via
de la ampliacion de derechos, en otros relacionado a la cuestion de la cultura como elogio a
la diferencia que es parte de la doctrina del multiculturalismo, lo que equivale a atribuir al
Estado el papel de preservar la “libertad concreta” que significaria gestionar el

mantenimiento de las diferencias entre los grupos sociales (Magalhaes, 2003).

Pages aclara que, para que los estudiantes den sentido a la perspectiva politica ensefiada en
las lecciones de historia, seria necesario que los mismos relacionasen ese aprendizaje con el
presente para que pudiesen comprender en las relaciones y comparaciones entre el pasado y
el presente, que el pasado conforma su existencia y, por lo tanto, su futuro como ciudadanos.
Asi, aniquilar ese vacio existente entre la ensefianza de historia y los conocimientos actuales

puede tornar mas simple y comprensible el entendimiento de esa perspectiva.
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El referido profesor subraya que si nuestro desafio como profesores y profesoras de esos
profesores es conseguir que la ensefianza de ciencias sociales contribuya para la conciencia
ciudadana, los valores y habilidades mentales necesarios para que nuestros jovenes sepan que
su futuro seré el resultado de lo que ya existid, de lo que estamos haciendo y de lo que harian
hombres y mujeres en un contexto cada dia mas globalizador, en que hara falta saber en cada
momento que decisiones que se toman en lugares distante de donde residimos pueden
afectarnos con mucha mas fuerza que otras que son tomadas al lado de nuestras casas. Y que,
en contrapartida, acciones que son tomadas cerca de nuestras casas pueden tener un peso
decisivo para frenar situaciones que estan sucediendo a enormes distancias de donde vivimos.
El autor concluye, inclusive, con que la ciudadania en que se cree estid cada vez menos
nacional y menos pautada por fronteras artificiales y que ésta sera una ciudadania mundial
(PAGES, 2011).

Las memorias, la superacién del pasado, la insercion y la construccion de una identidad

auténoma: desafios para la ensefianza de hoy

El nimero y la diversidad de trabajos, para no hablar de complejidad con que los temas de la
memoria son tratados en la contemporaneidad, nos hacen reflexionar sobre el porqué del
enorme interés y prestigio que ha suscitado el asunto. Sarlo (2006), en su obra titulada
“Tiempo Presente. Notas sobre el cambio de una cultura”, al discutir sobre el tiempo y la
memoria, se preocupa con el hecho de que el tiempo se torno fluido a partir de las nuevas
tecnologias que afectan la velocidad de las iméagenes y que también permiten que nos

comuniquemos en tiempo real.

La autora aclara que no se trata solamente de la emergencia de mas imagenes, sino de la
velocidad con que las mismas se substituyen unas a las otras, se reflejan y se atropellan y,
por lo tanto, tornan el tiempo mas fluido. Con base en lo expuesto, hace la siguiente

aseveracion:
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“La aceleracion que afecta la duracion de las imagenes y de las cosas, afecta también la
memoria y el recuerdo. Nunca como ahora la memoria fue un tema tan espectacularmente
social. Y no se trata s6lo de la memoria de crimenes cometidos por las dictaduras, donde el
recuerdo social mantiene el deseo de justicia. Se trata también de la recuperacion de
memorias culturales, la construccién de identidades pérdidas o imaginadas, la narracion de
versiones y lecturas del pasado. El presente, amenazado por el desgaste de la aceleracion, se
convierte, mientras transcurre, en materia de la memoria. Entre la aceleracion del tiempo y
la vocacion memorialista hay coincidencias. Precisamente la aceleracion produce el vacio de
pasado que las operaciones de la memoria intentan compensar. EI nuevo milenio se abre
sobre esta contradiccion entre un tiempo acelerado que impide el transcurrir del presente, y
una memoria que busca dar solidez a ese presente fulminante que desaparece comiéndose a
si mismo” (Sarlo, 2006, p. 97-98).

Las conclusiones de Sarlo sobre la amplitud y el alcance del concepto de memoria en la
contemporaneidad hacen eco con las indagaciones que nos inquietan. Podemos considerar
gue este movimiento de valorizar y de construir memorias presupone involucrarse con la
colectividad y dialogar con las multiples y diferentes experiencias vividas, y es dentro de este
espacio de creacion e interpretacion que podemos pensar en nuevas practicas sociales. En el
didlogo con la memoria, es posible hacer salir a la superficie, por la rememoracion y por las
narrativas, los elementos olvidados de otras historias. Para tanto, el didlogo con la memoria
trae como gran desafio el descubrimiento de otras maneras de atribuir sentido a los procesos
del pasado que la modernidad hizo hincapié en destruir y asi contribuir para el enfrentamiento

de los desafios que surgen en las transiciones politicas.

Con los afios de 1970, afirma Hartog (2013 p.148), llegaron también las desilusiones: el fin
de las ideas revolucionarias, crisis econdémicas, desempleo en masa, debilitamiento del
Estado de Bienestar Social, las exigencias cada vez mayores de la sociedad de consumo, la
valorizacion de lo efimero, tiempo presente y valorizacion de lo inmediato. El presente se
tornd horizonte, nos dice el autor, un presente vacio. Sin futuro y sin pasado, él produce
diariamente el pasado y el futuro de que siempre precisa, dia tras dia, y valoriza lo inmediato.
Al abordar la politica de representaciones de la vida cotidiana, Giroux (1998) también destaca

los efectos profundos que los medios de comunicacion estan provocando en la configuracion
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de lo real y en la construccion de una politica de la memoria y del pasado. Denuncia la
construccion por los mass-media de una “pedagogia” que excluye los elementos subversivos
de la memoria, separando los hechos y acontecimientos de cualquier contexto historico,

social y politico con una narrativa que racionaliza las tendencias de la cultura dominante.

Por lo tanto, ¢,cémo seremos capaces de lidiar con los acontecimientos traumaticos (las
dictaduras y sus préacticas de tortura, desaparecimiento y represién), en la experiencia de
Seligmann-Silva (2003 p. 83), como herencias vivas? ;Como estaremos atentos para que los
traumas del pasado no sean apropiados y banalizados por los medios? De acuerdo con el
autor, “en lugar de una herencia viva, los traumas del pasado son considerados “superados”,
ya que han sido debidamente expuestos, se les ha rendido el debido culto en los medios.
Sobre todo la television posee este poder de concretizar — en el espacio exiguo de la pantalla
brillante del televisor, pero también en la mente de los telespectadores — la falsa realizacion
de las utopias que lleva encubierta la culpas, responsabilidades y, de ese modo, la propia
savia que podria llevar a un movimiento civil que deberia luchar, por ejemplo, por el paradero

de los desaparecidos”.

De esa manera, podemos inferir que en un régimen de historicidad marcado por el tiempo
presente, se hace necesario estar vigilantes para que los contextos sombrios y autoritarios del
pasado reciente de las dictaduras militares no sean olvidados. En este proceso, cabe a la
memoria y a la rememoracion un papel fundamental. El pasado no puede ser visto como algo

pasado de moda y muerto.

No se trata de una rememoracion que lleve al lamento, a la melancolia, al odio o0 a la
venganza, sino de una rememoracion como fuente de energia para las luchas del presente.
Por la rememoracion, el pasado permanece abierto, como proclama Lowy (2005 p.158)
“delante de la historia de los vencedores, de la celebracion del hecho consumado, de las rutas
histéricas de mano Unica, de la inevitabilidad de la historia de los que triunfaron, es preciso
retomar esa constatacion esencial: cada presente abre una multiplicidad de futuros posibles.

(...) El futuro puede abrir dosieres historicos “cerrados”, “rehabilitar” victimas calumniadas,

reactualizar esperanzas y aspiraciones vencidas, redescubrir combates olvidados, o
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considerados “utdpicos”, “anacronicos” y “en la contramano del progreso”. De esa manera,

la abertura del pasado y del futuro esta estrechamente asociados”.

En esta tarea, debemos considerar las culturas criticas de la memoria. Para Huyssen (2000
p.35), éstas nacieron durante el recorrido de un largo camino de lucha con énfasis en los
derechos humanos, en cuestiones de minorias y de géneros y en la reevaluacion de varios
pasados nacionales e internacionales y pueden ayudar a escribir la historia de un mundo
nuevo y garantizar asi un futuro de memoria. El autor destaca que “las culturas de memoria
estan intimamente conectadas en muchas partes del mundo a procesos de democratizacion y
lucha por los derechos humanos y a la expansion y fortalecimiento de las esferas publicas de
la sociedad civil. Desacelerar en lugar de acelerar, expandir la naturaleza del debate pablico
intentando curar las heridas provocadas por el pasado, alimentar y expandir el espacio
habitable en lugar de destruirlo en funcién de alguna promesa futura — éstas parecen ser
necesidades culturales todavia no alcanzadas en un mundo globalizado, y las memorias

locales estan intimamente conectadas a esas articulaciones”.

Podemos considerar que el trabajo con la memoria es la posibilidad de situarnos como sujetos
de la experiencia. Una experiencia que, al decir de Larrosa (2002 p.27), produce afectos,
inscribe marcas, deja vestigios y principalmente promueve transformaciones. Por la
memoria, muchos sentidos conectados a la existencia tanto del individuo como de
comunidades son elaborados, lo que refuerza en el saber de la experiencia “su calidad
existencial con la vida singular y concreta de un existente singular y concreto”. Pero, ¢cOmo
la ensefianza de ciencias sociales puede resignificar la relacion entre experiencia y pasado?
¢Como trabajar con las grandes dificultades que pesan hoy sobre las posibilidades de

narracion y sobre las posibilidades de la experiencia comun?

Frente a esas indagaciones, vale la pena comentar la distincién hecha por Gagnebin (2001
p.91) entre conmemoracion, como celebracion del Estado, vacia y codificada por la historia
oficial y rememoracion, en el sentido benjaminiano que, en lugar de repetir aquello que se
recuerda, se abre a lo olvidado, a las discontinuidades para “decir, con hesitaciones, golpes,
de manera incompleta, aquello que todavia no tuvo derecho ni al recuerdo ni a las palabras”.

Para encontrar lo que sobro de lo vivido, es necesario, entonces, buscar por las palabras, es
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necesario que cuenten otras historias, de ahi la importancia del concepto de narrativa que, de
acuerdo con Gagnebin (1993 p.61), nos remite a la estructura de una anti-historia pues, “en
lugar de cerrar el pasado en una interpretacion definitiva, reafirma la apertura de su sentido,

su caracter inacabado” para tejerle la continuacion.

Narrar como posibilidad de retomar el pasado para traerlo como experiencia. La narrativa
aparece, asi, como una alternativa viable de acceso a una dimension pasada de la experiencia.
Las narrativas se constituyen por definicion e la tentativa de recuperar, por medio del
lenguaje y de la memoria, algo que ya dejo de formar parte de la experiencia presente. Para
Walter Benjamin (1985), por ser pasible de ser recontada, la narrativa se torna autdnoma en
relacion al propio narrador y asi revela su fuerza. Al narrar una historia, una dimension del
pasado es actualizada, pasando a formar parte de la experiencia de los oyentes y del narrador

y, de esa manera, se torna capaz de operar una transformacion en el presente.

Es exactamente esta dimension de las narrativas que las ciencias humanas al trabajar con la
temporalidad pasada, deben integrar nuevamente a sus expectativas educacionales para que,
por intermedio de las narrativas, el pasado permanezca abierto y las luchas que acontecen en
el presente puedan iluminar los proyectos sociales y politicos que no fueron realizados y asi

promover la reparacion (redencion) del sufrimiento.

En una obra titulada “Tiempo Pasado: Cultura de la Memoria y Giro Subjetivo. Una
Discusion”, Beatriz Sarlo (20074, p.24) considera que fue el testimonio que tornd posible
condenar el terrorismo de estado y que la idea de “nunca mas” se sustenta en saber a qué nos
referimos cuando deseamos que eso no se repita. Que como instrumento juridico y como
modo de reconstruccion del pasado donde otras fuentes fueron destruidas por los
responsables, los actos de memoria fuero piezas centrales de la transicion democratica y que
ninguna condena habria sido posible si tales actos de memoria de testigos y victimas no
hubiesen existido, complementando con una reflexion sobre los conflictos que emergen de
la tarea de enfrentarlas. “Como es evidente, el campo de la memoria es un campo de
conflictos que tienen lugar entre quienes mantienen el recuerdo de los crimenes de estados y
quienes proponen pasar a otra etapa, cerrando el caso mas monstruoso de nuestra historia.

Pero también es un campo de conflictos entre los que sostenemos que el terrorismo de estado
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es un capitulo que debe quedar juridicamente abierto, y que lo sucedido en la dictadura militar
debe ser ensefiado, discutido, comenzando por la escuela. Es un campo de conflictos también
para quienes sostenemos que el “nunca mas” no es un cierre que deja atras el pasado sino una

decision de evitar las repeticiones, recordandolo.”

Tal debate y preocupacion son también compartidos por Adorno a partir de otro contexto
histdrico, el del holocausto, las marcas que dejo y sus desprendimientos especialmente para
Europa y la civilizacion occidental, que por analogia sirve completamente para los contextos
histdricos que aqui tratamos. Sus reflexiones en esa direccion parten de la siguiente pregunta:
“1qué significa superar el pasado?”, pregunta que segun el propio Adorno tiene que ser
clarificada porque parte de una formulacion que en los Ultimos afios se convirtio en una frase
hecha y altamente sospechosa, y lo hace a partir de una profunda reflexion. “Cuando con ese
uso lingistico se habla de superar el pasado no se apunta a reelaborar y asumir seriamente
lo pasado, a romper su hechizo mediante la clara consciencia; sino lo que se busca es trazar
una raya final sobre él, llegando incluso a borrarlo, si cabe, del recuerdo mismo. La
indicacion de que todo ha de ser olvidado y perdonado por parte de quienes padecieron
injusticia es hecha por los correligionarios de los que la cometieron. En una controversia
cientifica escribi ocasionalmente: en casa de verdugo no hay que hablar de la soga, porque
de lo contrario se suscita resentimiento. Pero el que la tendencia a rechazo, inconsciente y a
la vez no tan inconsciente, de la culpa si una de modo tan absurdo a la idea de acabar con lo
pasado, ofrece ocasion suficiente para reflexiones referidas a un terreno del que todavia hoy
emana tal horror que se vacila y titubea a la hora de llamarlo por su nombre. Se tiene la
voluntad de liberarse del pasado: con razén, porque bajo su sombra no es posible vivir, y
porqué cuando la culpa y la violencia solo pueden ser pagadas con nueva culpa y nueva
violencia, el terror no tiene fin; sin razdn, porque el pasado del que querria huir alin esta
sumamente vivo. El nacionalsocialismo sobrevive, y hasta la fecha no sabemos si solamente
como mero fantasma de lo que fue tan monstruoso, o porque no llegd a morir, o si la
disposicion a lo indescriptible siegue latiendo tanto en los hombres como en las

circunstancias que los rodean. (Adorno, 1998. p. 15).
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La funcién educativa de tornar el hombre emancipado también es reforzada en otro texto,
“Tabus a respeito do professor*2, donde Adorno nos muestra que la barbarie entendida
como prejuicio, represion, tortura, violencia e injusticia social es un estado en que fracasan
todos los procesos de formacion desarrollados por la escuela. Para el autor, conforme Pucci
(1995, p.50), la barbarie “des-educa, de-forma y estd profundamente presente en las
relaciones dominantes. Es preciso re-educar (...) restablecer condiciones de autonomia, de
conciencia y de libertad del individuo, del sujeto, del ambiente social. Y la escuela tiene un
papel fundamental en ese proceso. (...) Existe, pues, un potencial pedagogico inestimable en

la ilustracion. La educacion es, antes de mas nada, ilustracion.

En su didlogo con Becker confirma que la tarea méas urgente de toda la educacion hoy debe
estar direccionada para la superacion de la barbarie. Para Adorno (1998, p.105) “el problema
que irrumpe ahi es si en la barbarie puede ser cambiado algo decisivo mediante la educacion.
Al hablar de barbarie estoy pensando en algo muy simple, en el hecho, concretamente, de
que en el estado de civilizacion técnica altamente desarrollada, los seres humanos han
quedado de un modo curiosamente informe por detras de su propia civilizacién. Y no solo en
el sentido de que una abrumadora mayoria no ha conseguido la conformacién que
corresponde al concepto de civilizacion, sino en el de que estan poseidos por una voluntad
de agresién primitiva, por un odio primitivo o, como suele decirse de modo més culto, por
un impulso destructivo que contribuye a aumentar todavia més el peligro de que toda esta
civilizacion salte por los aires, algo a lo que por lo demas, ya tiende por si misma. Impedir
esto me parece algo tan urgente que subordinaria a ello los restantes ideales especificos de la

educacion”.

Después de todas estas reflexiones, en un contexto historico en que los paises europeos,
delante de la crisis econdmica asistimos a un aumento y densificacién de grupos ultra
radicales que buscan culpables en el extranjero, o sea, en el “otro” por lo que esta sucediendo
en su economia y, no siendo poco comun en Ameérica Latina el comportamiento delante de
dificultades econémicas o de gestionar aspectos de la convivencia democrética — todavia tan

tenue en la mayoria de nuestros paises — muchos sectores elogian las memorias de las

12" Tables relativos a la profesion de ensefiar".
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dictaduras, lo que deja claro que nos posibilita dimensionar cuanto la barbarie ain reside
entre nosotros, ¢;podriamos discordar de las ultimas afirmaciones de Adorno aqui

presentadas?

Concluimos, entonces, que la mas importante reflexion que remite a la efemérides de los
cuarenta afos del derroque de Salvador Allende en Chile es la de que debemos traer nuestras
reflexiones del pasado para un inexorable didlogo con el presente para garantizar que las
mismas tengan sentido y sean proficuas. Si nos atenemos a la indagacion del periodista
argentino en forma de metafora sobre “cudnto tiempo serd necesario para que Videla esté
totalmente muerto”, no restaran dudas para nosotros profesores, en 10 que atiene a que todas
las tareas levantadas para las transiciones democréaticas son importantes y tendran que ser
perseguidas, especialmente la propuesta hecha por Sarlo de que las dictaduras y sus

desmembramientos deben ser recordadas para evitar que se repitan.
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Resumen

El siguiente articulo analiza las representaciones sociales de un grupo de 12 estudiantes de maestra
de educacidn infantil sobre el término socializacion y su relacion con la ensefianza de las ciencias
sociales. El término socializacién es analizado a partir de tres paradigmas: funcionalista,
interpretativo y critico (Zeichner & Gore, 1990) y a partir de la Didactica de las Ciencias Sociales
(Pages, 1997, Pages & Santisteban, 2011). Los resultados muestran que el termino socializacion
es interpretado por las estudiantes a partir del paradigma funcionalista. Su relacion con la
ensefianza de las ciencias sociales en la educacion infantil estd vinculada con la ensefianza de

reglas, normas de convivencia y los festejos patrios.

Palabras Clave: Socializacion, Educacion infantil, Formacién inicial de profesores, Ensefianza de

las Ciencias sociales

‘Este trabajo forma parte de la tesis doctoral de Lorenia Hernandez Cervantes: “La ensefianza de las ciencias sociales
en la formacion profesional de las estudiantes de maestra de educacion infantil”, defendida en la Universitat Autonoma
de Barcelona el 9 de julio de 2013 y dirigida por el Dr. Joan Pages Blanch.
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Abstract

This paper examines the social representations of a group of 12 preservice early childhood teacher
about socialization term and its relation to social studies education. The socialization term is
analyzed from three paradigms: functionalist, interpretive and critical approach (Zeichner & Gore,
1990). The term is also analyzed from the social studies education perspective (Pages, 1997, Pages
& Santisteban, 2011). The findings show that the socialization term is interpreted by the 12
preservice early childhood teachers from the functionalist approach. The relation that is established
with the social studies education in early childhood settings is the teaching of rules, standards of

living and patriotic celebrations.

Key words: Socialization, Early Childhood Education, Preservice Teacher Education, Social

Studies Education

Introduccion

Una de las principales finalidades de la educacion infantil es la socializacion (PEI, 2004). Los
nifios y las nifias de tres a cinco afios de edad en México asisten a la escuela infantil para
relacionarse con personas que no forman parte de su entorno familiar. En este contexto, los nifios
y las nifias han de aprender a relacionarse con personas que tienen gustos, pensamientos, ideas,
creencias, personalidades y formas de vivir distintas a las suyas. Las maestras de educacion infantil
tienen un papel importante en este proceso socializacion. Ellas han de ensefiar a los nifios y las

nifias a integrarse a este contexto social.

Una de las funciones méas importantes de las maestras en este nivel educativo es ensefiar a los nifios
y a las nifias las herramientas y las habilidades para que aprendan a socializarse. Las maestras de
educacion infantil han de ser conscientes de los modelos de socializacion que estan promoviendo
cuando ellas se relacionan con los nifios y las nifias, cuando ellas se relacionan con otros adultos

y cuando ensefian un area de conocimiento, especificamente, cuando ensefian ciencias sociales.
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Las maestras de educacion infantil también han de ser conscientes que la socializacion que se
promueve en el centro escolar contribuye a que los adultos, los nifios y las nifias se socialicen a
partir de formas de pensar y de acciones especificas. Y sobre todo, las maestras de educacion
infantil han de ser conscientes que los centros escolares promueven ciertas formas de socializacion
porque una de las finalidades de la escuela es contribuir a la formacion de un tipo ciudadano y
ciudadana que funcione adecuadamente en una sociedad con valores, ideas, creencias, actitudes y

acciones concretas.

La ensefianza de las ciencias sociales tiene como finalidad contribuir a la formacion de una
ciudadania participativa para una sociedad democrética, justa y pluralista (Pagés & Santisteban,
2011, Levstik & Barton, 2004). En el caso de la educacion infantil, la ensefianza de las ciencias
sociales ha de estar orientada a contribuir que los nifios y las nifias tengan la oportunidad de vivir
experiencias socializadoras en la escuela infantil. Estas experiencias promueven el ejercicio de una
ciudadania en contextos sociales concretos, como por ejemplo, el saldn de clases, el patio del

recreo y otros lugares donde los nifios y las nifias conviven cotidianamente.

La formacién profesional inicial ha de preparar a las estudiantes de maestra de educacién infantil
para que promuevan una socializacion que contribuya a la formacion de nifios y nifias reflexivas
que tengan la capacidad de interpretar su medio social. A partir de este supuesto nos preguntamos,
¢como es la preparacion de las estudiantes de maestra de educacion infantil en el area de la

didactica de las ciencias sociales?

El siguiente trabajo de investigacion analiza y describe las representaciones sociales de un grupo
de 12 estudiantes de maestra de educacion infantil sobre el término socializacion y su relacion con
la ensefianza de las ciencias sociales en la educacion infantil. La investigacion tiene como finalidad
indagar como entienden las estudiantes el proceso de socializacion y analizar si ellas son
conscientes de que el propdsito de estos contenidos es contribuir a la formacion de una tipo

ciudadania.
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Marco teorico
Las representaciones sociales

Las representaciones sociales se presentan de formas variadas y complejas. Si hemos de definirlas
son el conjunto de imagenes, concepciones, conocimientos, opiniones, percepciones, creencias,
actitudes y acciones. Las representaciones sociales nos permiten interpretar y dar sentido a lo que
sucede, a un objeto, a un fendmeno y a los individuos. Todos ellos situados en una realidad
concreta de nuestra vida social. De acuerdo con Jodelet “las representaciones sociales son una
manera de interpretar y de pensar nuestra realidad cotidiana, son una forma de conocimiento
social” (2013, p. 773).

El conocimiento social se construye a partir de nuestras experiencias, de las informaciones, de los
conocimientos y de los modelos de pensamiento que recibimos a través de la tradicion, la
educacion y la comunicacion social. Por lo tanto, este “conocimiento es un conocimiento
socialmente elaborado y compartido. La representacion social es sin duda el producto y el proceso
de una elaboracién psicoldgica y social de lo real. EI concepto de representacion social designa
una forma de conocimiento especifico, el saber del sentido comun, cuyos contenidos manifiestan
la operacion de procesos generativos y funcionales socialmente caracterizados. En un sentido mas

amplio, designa una forma de pensamiento social” (Jodelet, 2013, pp. 473-474).

Las representaciones sociales de las estudiantes de maestra de educacion infantil sobre el término
socializacion estan enmarcadas por las aportaciones teoricas de la psicologia evolutiva y social. El
Plan de Estudios de la licenciatura en educacion infantil y el programa de educacion infantil en

México tienen como base teorica aportaciones de Piaget y Vigotsky.

Los programas de la formacidn del profesorado inicial y de la educacion infantil definen el término
socializacion a partir de un enfoque psicoldgico. Por lo que, el término socializacion esta
estrechamente relacionado con la afectividad, y por lo tanto, esta ubicado en un area especifica en
ambos programas. Esta area se le denomina Desarrollo Personal y Social (PEI, 2004) y

Socializacion y afectividad (Plan de Estudios, 1999).
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¢ Qué es la socializacién?

El término socializacion lo definiré a partir de tres enfoques. EI primero de ellos esta vinculado
con la formacién inicial del profesorado y la ensefianza de las ciencias sociales. El segundo
enfoque esta relacionado con los discursos de los programas de la formacion profesional de las
estudiantes de maestra de educacién infantil y del programa de educacion infantil. Y el tercer

enfoque esta asociado con una perspectiva postestructuralista.

1) El termino socializacion en la formacion inicial de los estudiantes de maestro y la ensefianza

de las ciencias sociales

En esta linea describiremos las aportaciones de Zeichner & Gore (1990) y de Pageés (1997). El
estudio de Zeichner & Gore (1990) describe el término socializacion a partir de tres paradigmas:
1) el funcionalista, 2) el interpretativo y 3) el critico. De acuerdo con estos autores, los estudiantes
se socializan profesionalmente durante sus cursos en la Universidad y durante su practica docentes

a partir de estos tres paradigmas.
a) El paradigma funcionalista de la socializacion.

El paradigma funcionalista sostiene que la forma en que se concibe el mundo social busca ubicar
al ser humano y a sus actividades dentro de un contexto social. El funcionalismo se caracteriza por
proveer una serie de explicaciones que sigan manteniendo el “status quo”, el orden social, el
consenso, la solidaridad, la necesidad de satisfaccion y la actualidad. El paradigma funcionalista
se centra en la reproduccion de los acuerdos existentes y asume que la socializacion produce
continuidad. Su orientacion consiste en proveer explicaciones que sirvan para regular las
cuestiones humanas. Por ello, el funcionalismo siempre presta atencién a las tendencias centrales,

ignora la complejidad, la contradiccion y la accion humana. (Zeichner & Gore, 1990).
b) EIl paradigma interpretativo de la socializacion

El paradigma interpretativo busca comprender la naturaleza fundamental del mundo social a un
nivel subjetivo. Este enfoque busca explicaciones dentro del campo del conocimiento y la
subjetividad del individuo dentro del marco de referencia donde el individuo participa, no desde

la posicion del observador sino desde la accion.
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El paradigma funcionalista y el paradigma interpretativo ven de distinta forma el lugar que ocupa
el ser humano en el mundo. Pero también existen algunas semejanzas entre estos dos enfoques.
Ambos se interesan por dar explicaciones en relacion con la sociedad. Estas explicaciones
enfatizan la unidad y la cohesion. Ambas formas de entender la socializacion estan enmarcadas
por un proceso mediante el cual el individuo se compromete con una cierta forma de aprender.
Esta forma de aprender es el resultado de la adaptacién del ser humano a una situacién o contexto
que es parte de la cultura docente, socio cultural, politico y econémico. Esta adaptacion puede

ocurrir de forma activa o pasiva (Zeichner & Gore, 1990).
c) El paradigma critico de la socializacion

El proposito central del enfoque critico es ser conscientes y tener la habilidad de criticar y
cuestionar lo que se ha dado por hecho en relacién con la vida cotidiana. No dar por sentado que
las clases sociales, el género y las relaciones entre los grupos han sido, son y seran siempre de la
misma forma. El enfoque critico muestra un especial interés por la transformacién social. A través
de ésta, se busca incrementar la justicia, la equidad, la libertad y la dignidad humana. La realidad

es vista como construccion social.

El término socializacion en la Didactica de las Ciencias Sociales

Por su parte, Pages define el término de socializacion a partir de la didactica de las ciencias
sociales. De acuerdo con Pages (1997) “los seres humanos estamos condicionados por un tiempo,
el cual, es a su vez un tiempo historico. La representacion mental del tiempo social condicionado
por el tiempo vivido a traves de las experiencias a las que nos sometemos como consecuencia de
vivir en una sociedad organizada de pautas sociales, como por ejemplo, el valor social de la edad
y de las etapas del crecimiento, el tiempo escolar, laboral, vacacional, el calendario festivo y
religioso, etc., y el tiempo impuesto por los medios de comunicacion, en especial por la television.
Asi como estamos condicionados por el tiempo social, somos agentes constructores de tiempo, sea
a través de la socializacion y la aceptacion acritica de valores temporales impuestos, sea a través
de la contrasocializacién, es decir, de la posibilidad de asumir criticamente nuestro rol en la

construccion de futuros alternativos” (p. 200).
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De acuerdo con Pages (1997) y Zeichner & Gore (1990), la socializacion puede producirse a partir
de una aceptacion pasiva de una cultura y de unas normas y reglas establecidas en una sociedad
(funcionalista) o por la participacién como personas para la transformacion de aquello que no
contribuya a la construccion de una sociedad justa, pluralista y democratica (critica o

contrasocializacion).
2) El término socializacion en los estudios postestructuralistas

De acuerdo con Grieshaber (2005), la socializacion como parte del discurso del desarrollo del nifio
tiene como objetivo que el adulto sea el responsable de ensefiar a los nifios y a las nifias como se
debe actuar de acuerdo a las formas culturales aceptadas dentro de su comunidad. Con lo anterior,
Grieshaber menciona que la socializacion contribuye a la trasmision de una cultura a través de
generaciones. En este sentido, la cultura significa el conjunto de normas, actitudes, creencias y de

roles sociales.

3) EI término socializacion en el curriculum de la formacidn profesional de las estudiantes de

maestra de educacién infantil y en el curriculum de la educacién infantil

Por un lado, el programa Socializacion y Afectividad (2002-2003) del Plan de Estudios de la
licenciatura en Educacion Infantil (1999) propone que: “La experiencia de socializacion en la
educacion infantil significa para los pequefios iniciarse en la formacion de dos rasgos constitutivos
de identidad que no estaban presentes en su vida familiar: su papel como alumnos y alumnas, es
decir, como quien participa para aprender de una actividad sistematica, sujeta a formas de
organizacion y reglas interpersonales que demandan nuevas formas de comportamiento; y como
miembros de un grupo de pares que tienen estatus equivalente, pero que son diferentes entre si, sin
un vinculo previo y al que une la experiencia comun del proceso educativo y la relacién compartida
con otros adultos, entre quienes la educadora representa una nueva figura de gran influencia para

los nifios” ( p. 153).

Por otro lado, el programa de educacion infantil (2004) propone que: “Los procesos de
construccion de la identidad, el desarrollo afectivo y de socializacidn en los pequefios se inician
en la familia. Investigaciones actuales han demostrado que desde muy temprana edad los nifios

desarrollan la capacidad para captar las intenciones, los estados emocionales de los otros y para
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actuar en consecuencia, es decir, en un marco de intenciones y relaciones sociales. La comprension
y la regulacion de las emociones es un proceso que refleja el entendimiento de si mismos y una
conciencia social en el desarrollo, por el cual transitan hacia la internalizacion o apropiacion
gradual de normas de comportamiento individual, de relacion y de organizacion de un grupo
social” (p. 50).

A partir de qué enfoque se esta interpretando y ensefiando el término socializacion en la formacién

profesional de las estudiantes de maestra de educacion infantil?

En ambos curricula, es decir, el de la formacion profesional inicial y el de la educacion infantil, se
describe que el proceso de socializacidn consiste en el aprendizaje de formas de comportamiento
y de actitudes que ayudaran a que el nifio y la nifia se integren a su medio social. EI proceso de
socializacion de acuerdo con lo que proponen ambos curricula tienen como base lo afectivo. Los
nifios y las nifias han de aprender a socializarse a partir del aprendizaje de normas y reglas de
convivencia porque las relaciones que establezcan en la escuela infantil han de estar basadas en la

obediencia y en la aceptacion.

La relacion que existe entre el enfoque funcionalista con el término socializacion es de caracter
afectivo y social. El enfoque funcionalista describe que la persona es quien ha de adaptarse a un
medio. Para ello, se deben aceptar las normas y reglas ya establecidas. Si la persona se adapta
adecuadamente, sera aceptado por los otros. Si la persona no se adapta sera rechazado. La
aceptacion y el rechazo son términos que se explican desde la parte afectiva porque inciden en el

bienestar emocional de la persona, en este caso, del nifio y la nifia.

El enfoque funcionalista (Zeichner & Gore, 1990, Pages, 1997) y el enfoque de la teoria del
desarrollo del nifio (Grieshaber, 2005) nos permiten interpretar que el término socializacion que
se esta ensefiando en la formacion profesional de las estudiantes esta basada en la idea de que la
persona han de adaptarse pasivamente para que sea aceptado por los otros. Debido a que ambos
programas asocian la socializacion con el &rea de desarrollo afectivo, entendemos porque las
estudiantes creen que ensefiar a socializar implica que el nifio ha de adaptarse para que sea aceptado

y no sufra las consecuencias emocionales de ser rechazado.
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Marco metodolégico
La muestra

Las participantes fueron 12 estudiantes de maestras de educacion infantil. Todas las estudiantes
cursaban el tercer grado de la licenciatura. Su edad oscila entre los 19 y 21 afios de edad. Seis de
las participantes son estudiantes de una Escuela Pablica y seis son estudiantes de una Escuela

Privada. Ambas instituciones estan ubicadas en la ciudad de Morelia, Michoacan, México.

La muestra de las participantes fue elegida por sus profesores de didactica de las ciencias sociales.
Para identificar a las estudiantes se les asigno un seudonimo: Norma, Elena, Beatriz, Sandra, Rosa,

Maria, Lucia, Laura, Sonia, Noemi, Jimena, Ana.
Lugar y fecha

El lugar donde se realiz6 la investigacion fue en las instalaciones de cada Institucion. El trabajo de
campo se realiz6 entre los meses de septiembre de 2011 y el mes de enero de 2012.

Procedimiento para la obtencion de la informacion

Para obtener la informacidn se estructuraron preguntas semi abiertas. La informacion se grabé en
audio y se complemento con un diario de campo. Se realiz6 un grupo focal con las participantes
de cada institucion. Por lo que, la informacion se obtuvo a través de dos grupos focales de seis
participantes cada uno. La duracidon de la sesion de cada grupo focal fue de 60 a 90 minutos. Y se

realizé en un s6lo momento.
Las preguntas que se plantearon inicialmente en cada grupo focal fueron las siguientes:

¢Qué es la socializacion?
¢Qué relacion tiene la socializacién con el medio social?
¢ Qué relacion tiene la socializacion con la escuela (maestra de educacion infantil)?

¢Qué relacion tiene la socializacién con la familia?

o > w0 o

¢Como es la socializacién cuando so6lo se retoman contenidos vinculados con: los
festejos patrios o civicos, las costumbres y tradiciones y las reglas y normas de

convivencia?
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Sin embargo, durante el transcurso de la sesion, las preguntas quedaron estructuradas de la

siguiente forma:

1. ¢Qué es la socializacion?

2. ¢Qué papel tiene la maestra de educacion infantil y la escuela en el proceso de
socializacion?

3. ¢Como es la socializacién en el contexto familiar y en el contexto social?

4, ;Cual es la relacién de la socializacion con la ensefianza del conocimiento del

medio social?

Resultados
1. ¢Quées lasocializacion?

Las estudiantes definen el término socializacion de dos formas. Por una parte, las participantes
mencionan que la socializacion es la relacion que existe entre las personas. Por otra parte, ellas
expresan que la socializacion se produce cuando las personas intercambian ideas sobre un tema

concreto.

Norma, Lucia, Laura, Sonia, Noemi, Jimena y Ana opinan que la socializacion es la interaccion
que existe entre las personas. Los siguientes ejemplos muestran las opiniones de algunas

estudiantes.

Norma: “Bueno pues la socializacion la entiendo como la interaccion entre las personas. Pero el
nifio al ser sociable por naturaleza no sélo se establece una socializacion verbal sino también

corporal en donde entran en contacto la afectividad”.

Lucia: “Es la interaccion entre varias personas. [Esta interaccion] empieza desde la familia y
desde que nacemos. Desde que nacemos ya estamos socializando con el pap4, con la mama, con
los hermanos, con los abuelitos. Después entramos a la escuela infantil y ya estamos socializando

con nuestros iguales”.
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Jimena: “Son las relaciones que tenemos con las demds personas. El punto de partida es la

familia. Después son las instituciones y al final el mundo en general”.

Sandra, Rosa y Maria creen que la socializacion sirve para dialogar sobre un tema especifico. En

los siguientes ejemplos se muestran las opiniones de las estudiantes.

Sandra: “Bueno también podria ser [socializar] sobre un tema, llegar a un acuerdo o a una

conclusion de un tema”.

Rosa: “Pues para dar a conocer algo. Como dijo mi compariera dar a conocer algo sobre un tema

0 céMO es una uno en un grupo de personas”.

Maria: “Como dicen mis compaiieras, la socializacion viene siendo la interaccion que se

establece entre dos personas o sobre algiin tema en especial”.

Las estudiantes definen el término socializacion como la relacion que establecen las personas
puede ser afectiva (funcionalista) o cognitiva (interpretativa). Esta relacion la podemos interpretar
de dos formas. La primera es de caracter afectivo cuando su finalidad es la convivencia. La segunda
es de caracter cognitivo cuando se socializan conocimientos de un tema o una asignatura. Los
nifios y las nifias se socializan para relacionarse. Los adultos, en este caso las estudiantes, se

socializan para comprender e intercambiar ideas y opiniones sobre un tema concreto.

2. ¢Queé papel tiene la educadora y la escuela en el proceso de socializacion?

Sandra, Norma, Jimena y Lucia opinan que el papel de la educadora y la escuela es ensefiar al nifio

y a la nifia las bases para que tenga una buena convivencia en su contexto familiar, escolar y social.

Sandra: “Yo creo que debemos fomentar en los nifios que sean sociables, que lleguen a cumplir
esas normas que se plantean en la sociedad, [por ejemplo] de respeto, de convivencia para que el

nifo en su casa o en su comunidad pueda tener una buena socializacion”.
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Norma: “Pues yo siento que la socializacion o el papel de la educadora es fundamental porque
les debemos dar la base y sobre todo la seguridad de entrar al contexto en el que pertenece. Como
sabemos no es lo mismo socializar o entablar una conversacion con un circulo de amigos que en

otro tipo de circulo”.

Lucia: “Es primero en la familia donde se construyen los primeros pasos para saber socializar.
Por ejemplo, cdmo relacionarte con las deméas personas. En la escuela, la educadora refuerza lo
que el nifio aprende en casa. También la educadora orienta y dice qué cosas si se deben hacer y

qué cosas no. Eso le va a ayudar al nifio para relacionarse en su entorno social”.

De acuerdo con las estudiantes el rol de la educadora y de la escuela en el proceso de socializacién
consiste en ensefar a los nifios y a las nifias las normas de convivencia, los valores y las reglas.
Una de las finalidades de la socializacion es promover que el nifio y la nifia convivan con sus

compafieros y evitar que se aisle o se sienta rechazado.

3. ¢Como es la socializacion en el contexto familiar y en el contexto social?

Las estudiantes opinan que existen diferencias entre la socializacion que tiene el nifio y la nifia en
su contexto familiar y escolar. Ellas son conscientes que la adaptacion a un contexto social varia
de acuerdo al tipo socializacion que exista. Sandra y Laura opinan que en el contexto familiar la
socializacion esta basada por las relaciones afectivas. En cambio, Laura Ana y Lucia piensan que
en el contexto social, que seria la escuela y la sociedad, la socializacion esta basada por las normas
y las reglas establecidas por los adultos. De acuerdo con la concepcidn que tienen las estudiantes

del concepto de socializacion, en ambos contextos, el nifio se relaciona para ser aceptado.

Norma: “No es lo mismo la socializacioén que se establece en una familia. Quizas no sea tan

formal como [la que se establece] en el aula ™.
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Sandra: “En la familia te sientes mas en confianza o te abres mas para poderte comunicar con
ellos y en un grupo de personas no, porgue todos son diferentes, todos quieren sobresalir, entonces

tienes que encajar”.

Laura: “La sociedad va rigiendo reglas. Entonces si no las respetas, es decir, no es que las tengas
que cumplir forzosamente pero si no las conoces o si no las incluyes a tu forma de vida no vas a
ser aceptado, o0 sea, te van a ir aislando y rechazando poco a poco. Porque cada quien tiene su
forma de relacionarse, de ir conociendo, de desarrollarse pero el entorno social también te va
brindando pautas y reglas para que vayas siendo aceptado y vayas creciendo cada vez mejor como

persona”.

Ana: “La socializacion es la base de todo. Para el nifio es para su crecimiento como persona. En
este caso, en la escuela, la maestra también se va a encargar de establecer las reglas. Por ejemplo,
en los juegos, los nifios tienen reglamentos pero los nifios no lo toman como reglamento, ellos
juegany dicen vamos a jugar. Entonces, la maestra tiene que decirles que eso se llama reglamento

o decirles cudles son las reglas y que éstas sirven para regular nuestra conducta dentro de juego”.

Lucia: “Bueno yo pienso que la sociedad, también la familia, y la escuela te exige ciertas normas
o reglas y espera su cumplimiento. Espera que ta lo hagas pero pues eso ya depende de nosotros

y de como te ensefiaron en tu casa y como lo reforzaron en la escuela”.

Las estudiantes coinciden en un punto. De acuerdo con sus opiniones las relaciones que existen en
el entorno familiar no se caracterizan por ser tan “formales” o “rigidas” como lo son en el entorno
social. Sandra, Maria, Laura, Ana y Lucia mencionan que en un contexto social, como la escuela,
las personas tienen que hacer lo posible para ser aceptadas, mientras que en la familia existe la

confianza de no hacer el esfuerzo por ser aceptado.

Las estudiantes son conscientes que cada tipo de contexto social determina las formas de
relacionarse. Ellas explican que la socializacion es diferente porque en la familia influyen los
vinculos afectivos. En cambio, en la escuela, no existen esos vinculos afectivos, por lo que el nifio

y la nifia deben aprender a integrarse utilizando otras herramientas. Esas herramientas estan
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relacionadas con la aceptacion y el cumplimiento de las reglas, las normas de convivenciay de los

valores establecidos.

4. ¢Cual es la relacion de la socializacion con la ensefianza de las ciencias sociales?

Las estudiantes opinan que el conocimiento de la cultura y la vida social si tiene una relacion con
la socializacion porque los nifios aprenden las normas, las reglas de convivencia, las costumbres y
las tradiciones. Si el nifio y la nifia no conocen cémo funciona su comunidad, no sabran cémo

socializarse. Los siguientes ejemplos muestran las opiniones de algunas estudiantes.

Elena: “Porque por ejemplo las normas y las reglas de convivencia, las costumbres y tradiciones.
El nifio las tiene que aprender porque quiza sean parte de la sociedad donde él vive. Entonces si
no sabe, no va a poder ser parte de esa sociedad o no se va a desenvolver bien con ellos porque

no va a saber lo que saben los demds”

Maria: “Quizdas no vemos tanto como trabajamos la socializacion. Mas bien, vemos a la
socializacion como una herramienta que la trabajamos siempre. No somos muy conscientes de

que estamos trabajando la socializacion”.

Sonia: “La socializacion que se promueve, por ejemplo, con los festejo patrios podria ser como
autoritaria porque practicamente estamos como dando 6rdenes de que los actos civicos son de
determinada forma. Les dices a los nifios que se tienen que parar asi porque asi lo implementan
pues, por ejemplo, las leyes sociales. Entonces, en lugar de dar la libertad, les exigimos que hagan
las cosas de tal forma porque asi siempre se ha hecho. Entonces, seria un tipo autoritarismo en

ese aspecto”

Ana: “Fomentar el amor a la patria, de acuerdo con esto, se inserta al nifio en la cultura. A partir
de la interaccidn social y del conocimiento de la cultura el nifio aprende los valores culturales,

las tradiciones y las normas .
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Lucia: Yo pienso que la relacion que existe entre la socializacion y el conocimiento de la cultura
y la vida social es por la diversidad de culturas y creencias. Entonces, ensefiamos esta diversidad
para que los nifios conozcan las diferentes culturas, las diferentes formas de pensar de cada nifio

para que sean aceptados ”.

De acuerdo con lo anterior, se deduce que las representaciones sociales que tienen las estudiantes
sobre el término socializacion se vincula con lo que propone el enfoque funcionalista. Las
concepciones de las estudiantes sobre la ensefianza del medio social y su relacion con la
socializacion estan vinculadas con la ensefianza de reglas, comportamientos, valores y actitudes.
Por lo tanto, es a través de la ensefianza de la cultura y de las formas de organizacion
socioculturales que las estudiantes promueven que el nifio y la nifia de la educacion infantil

aprendan a socializarse funcionalmente en su medio social.

Conclusiones

El termino socializacion en la formacion profesional de las estudiantes de maestra de educacion
infantil es interpretado a partir de un enfoque funcionalista. La socializacion entendida a partir de
la idea de adaptacidn al medio social no contribuye a la formacion de ciudadanos y ciudadanas
criticas y reflexivas. Por el contrario, su finalidad es ensefiar al nifio y a la nifia a aceptar

pasivamente lo los adultos han establecido.

Una de las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales en la educacion infantil es que el
nifio y la nifia conozcan como funciona su mundo social. El contexto escolar, como la escuela
infantil, forma parte de su mundo social. En este sentido, la escuela ha de ser interpretada como
un espacio que debe servir de laboratorio para que los nifios y las nifias ejerzan su ciudadania
(NCSS, 1988).

La escuela infantil, por lo tanto, se convierte en un reflejo de la sociedad porgue es el lugar donde
los adultos y los nifios tienen la oportunidad de relacionarse y de tomar acuerdos para el bien

comun de todos los que conviven cotidianamente en este espacio. Es importante que dejemos de

171



NUEVAS DIMENSIONES Revista Electrénica de Didactica de las Ciencias Sociales N24. ARO 2013

pensar que la funcion de la escuela infantil ha de ser que los nifios y las nifias aprendan a
relacionarse Unicamente con nifios de la misma edad. La escuela infantil también es el lugar donde
los nifios y las nifias han de aprender a relacionarse con el mundo que los adultos han creado y

construido para ellos.

Las estudiantes y las maestras de educacion infantil han de ser conscientes y han de tener claro
que la socializacion implica ensefar al nifio y a la nifia a interpretar las formas de organizacion
socioculturales, politicas y econémicas. La ensefianza de las ciencias sociales o del medio social
como le denomina el curriculum de la formacion profesional (1999) ha de estar orientada a ensefiar
a los nifios y a las nifias las habilidades y las herramientas para que interpreten su contexto social.
Para ello, es necesario que las ciencias sociales se ensefien a partir de conocimientos propios de

una disciplina o a partir de contenidos base.

Es necesario revisar el enfoque mediante el cual se esta ensefiando el término socializacion en el
curriculum de la formacion profesional de las estudiantes de maestra de educacion infantil y en el
curriculum de la educacion infantil. Asimismo, es importante que el término socializacién no
solamente se le relacione con el &rea afectiva. La ensefianza de este término no sélo debe tener
como base aportaciones de las teorias provenientes del area de la psicologia como lo son el

desarrollo cognitivo (Piaget) y el constructivismo (Vigotsky).

El término socializacion ha de ser analizado e interpretado a partir de disciplinas como la didactica
de las ciencias sociales. Si queremos formar ciudadanos y ciudadanas que tomen decisiones
razonadas para que contribuyan a una sociedad democratica, justa y pluralista (Levstik & Barton,
2004, Pages & Santisteban, 2011), es necesario que revisemos las concepciones que tenemos sobre

el término socializacion y las formas en que se produce.

Las estudiantes y las maestras de educacion infantil han de reflexionar sobre la socializacion que
estan promoviendo cuando sus clases de ciencias sociales s6lo se centran en la ensefianza de reglas
y normas de convivencia o cuando sélo vinculan la ensefianza del medio social con la ensefianza
de festejos patrios y tradicionales. Estas actividades son importantes pero si no existe una reflexion
sobre el para qué se estan ensefiando, es posible que su ensefianza sélo esté promoviendo la

formacién de nifios y nifias obedientes y pasivas.
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Un elemento que debe quedar claro es que la ensefianza del medio social significa e implica la
ensefianza del mundo de los adultos. Las estudiantes y las maestras de educacion infantil han de
tener claro y han de ser conscientes que cuando ensefian la cultura y la vida social a los nifios y a
las nifias estan ensefiando implicitamente las formas de organizacion establecidas por los adultos.

Ello no significa que los nifios y las nifias no puedan y no tengan la capacidad de participar.

La socializacion entre nifios y adultos ha de producirse sin que exista la opresion o el autoritarismo
por parte de los adultos y sin que exista una sobreproteccion o una atencion desbordada por los
intereses de los nifios y de las nifias. La finalidad de las ciencias sociales en la educacion infantil
ha de ser precisamente, contribuir a que los nifios y las nifias y los adultos aprendan a convivir y a
Ilegar acuerdos. En otras palabras a que ambos se socialicen criticamente en su entorno familiar y

social.
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Resumen

Por medio de una investigacion cualitativa y exploratoria, el escrito tiene como objetivo develar
el nivel de occidentalizacion e identidad propia que posee el proceso de ensefianza-aprendizaje
para la comprension, racionamiento y alfabetizacion historica en jovenes entre 14-17 afos,
analizando el contenido del Descubrimiento de América. El curriculo de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, a nivel de planes y programas, demuestra un proceso de ensefianza-aprendizaje,
que devela una educacion historica de caracter eurocéntrica. Deja la responsabilidad a los docentes
de generar en sus alumnos una comprension histérica para un relacionamiento con la alteridad y
rescate de su pasado, pero no entrega herramientas para ello. Esta investigacion demostro que la
comprension historica en los jovenes tiene una tendencia media alta hacia la adopcion de la
realidad eurocéntrica, a pesar que podria ser ain mas tendenciosa a ello dado cdmo el sistema de

educacion presenta la ensefianza.

Palabras  clave: Ensefianza de la  Historia -  Compresion  Histérica -

Percepciones/Creencias/Representaciones de la Historia
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Abstract

The following investigation pretends to discover the level of westernization and self-identity that
have de teaching-learning process, for de historical comprehension, rationing and alphabetization
in the students between 14-17 years old. The educative Chilean system, in the level of plans and
programs, shows him week as base to an optimum teaching-learning process in the schools, leaving
big holes, and presented he as a History education and of our past, very bind to a European looking.
It gave to the teachers the responsibility of generate in the students a historical comprehension that
take to a knowledge construction that get —in the example of the Discover of America- range and
learning the base historical concepts for a good relation with de otherness and the rescue of his
past, but it do not gave the tools for it. Nevertheless, in this investigation, we see that the historical
comprehension in the students has a middle-high tendency to the adoption of the Eurocentric
reality, even though that it could be higher. This level of unsupeditation, it is binding to an

uninstitutionalization social memory, before to what de system presents to teaching.

Keys Words: Teaching-Learning — Historical Comprehension — Chilean Context
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Introduccién

Partiendo de la premisa de Marc Ferro: “la imagen que tenemos de otros pueblos, y hasta de
nosotros mismos, estd asociada a la Historia tal como se nos conto cuando éramos nifios” (Ferro,
2007, p. 19), y que “la Historia como conocimiento cientifico potencia la formacion, la cultura y
la racionalidad, que es en definitiva el fundamento de sociedades informadas que como tales
pueden aspirar a mayores cotas de libertad, justicia y progreso” (Feliu, 2011, p. 10), este escrito
tiene por objetivo develar en el contexto chileno, cdmo se desarrolla la ensefianza-aprendizaje de
la Historia para la comprension de nuestra sociedad y sus problematicas, y por lo tanto las nociones
superiores, de caracter incluso valérico, que aprehenden los estudiantes en el proceso. Para tal
efecto, se propone una aproximacion tedrico-practica a partir de una revision bibliografica de M.
Carretero y J. Voss, dado que sus investigaciones en el aula y su contexto, permiten entender y
comparar nociones sobre la habilidad de los estudiantes para pensar historicamente, la racionalidad
que estos desenvuelven a partir de recursos y/o fuentes historicas, y ademas de dar luces sobre
coémo la ensefianza-aprendizaje de la Historia varia segin cada contexto, lo cual va moldeando de
una u otra forma, la memoria colectiva de una sociedad y el como esta se relaciona con sus pares
y el otro en el pasado, presente y futuro. Son justamente estos temas tratados por los autores, los
gue buscamos acotar y contextualizar a la realidad nacional, porque la relevancia de sus estudios
permite abrir la interrogante de como se desarrolla la ensefianza-aprendizaje de la comprension

historica en las aulas chilenas.

Verd el lector que la informacion que entregé la investigacion en el aula, fue utilizada, buscando
evidenciar el tipo de percepcion que adquieren los estudiantes -contrapuesta con la vision de
historiadores y los planes y programas que el gobierno establece para el aprendizaje- de lo que

aprenden y en qué medida los mapas de progreso reflejan las metas que el sistema se propone.

Para efectos de lo anterior, se utilizard “el Descubrimiento de América” como unidad eje
(comparable con lo tratado por Carretero/\Voss, 2004; Bain, 2006), ya que por su significancia,
este contenido entrega explicitamente una vision de la realidad al alumno en relacién con su
identidad, la alteridad, su pasado, qué manejo de conceptos historicos, y qué vision adoptan tras el
proceso educativo. Asi, se propone la siguiente hipotesis: ‘a partir del tema del descubrimiento de

América, como contenido de ensefianza en los establecimientos educacionales chilenos, se postula
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que detrds de él como proceso histérico, existe una comprension histérica de caracter
occidentalizada, universalista, que denotaria la estructuracion de una comprension historica sin
una identidad ligada al pasado del territorio donde vive’. Poniendo finalmente en discusion la
nocion del “espejo roto” de Ferro, que hace referencia a la muerte de la historia universal

europeizante, la intencidn es evidenciar si ese espejo se ha roto o no, en el caso chileno.

Material y métodos

El estudio fue una investigacion cualitativa de caracter explotario —a partir de un muestreo de ocho
estudiantes de cuatro establecimientos educacionales (dos de dependencia municipal y dos de
subvencionada, dos estudiantes por escuela), de la region de Valparaiso-, que por medio de la
recopilacion de informacion en base a un instrumento metodoldgico —una bateria de preguntas a
responder en base a extractos de textos historiograficos sobre el tema- fue sistematizada por medio
de una rabrica creada para este fin, y posteriormente triangulada desde lo que emana de los planes
y programas del MINEDUC vy un soporte tedrico. Tal informacion fue luego edificada en base a
cuatro binomios conceptuales de caracter clasificatorio. Dichos cuatro binomios!, frutos del

analisis en base a los planteamientos de Marc Ferro, son:

- Historia Militante / Historia Terapeutica: Segun Marc Ferro, se entiende por Historia
Militante aquella de caracter institucional que expresa o legitima una politica, una ideologia
o unrégimen, y “ya que reproduce los actos y las decisiones del poder, ya sean de derecho
0 de mercancia, se deteriora cuando se deteriora y muere la institucion que la sostiene ”
(Ferro, 2007, p. 535). Un ejemplo de lo anterior, serian los aspectos y variaciones de la
Historia en la URSS (Ferro, 2007, p. 253-314). Y por Historia Terapéutica, aquella que
glorifica un pasado lejano en relacion con un presente precarizado, como por ejemplo la
historia ensefiada a los africanos, donde “los libros para nifios son empleados para

glorificar los grandes imperios del pasado africano, cuyo esplendor se pone en paralelo

1 1. Historia Militante/Historia Terapéutica; Il. Historia Descolonizada/Historia Occidentalizada; 111. Historia
Universalista/Historia Pluriversalista; 1VV) Conciencia Identitaria/Conciencia Alienada.
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con la decadencia y el retraso de la Europa feudal, en la misma época: la funcion

terapéutica esta expresada claramente” (Ferro, 2007, p. 22).

- Historia Occidentalizada / Historia Descolonizada: Referente a esto, la Historia
Occidentalizada se caracteriza por ser una postura enfocada desde una vision teleoldgica y
europeo-céntrica, ya que “los pueblos no entran a la Historia sino tras su descubrimiento
por los europeos” (Ferro, 2007, p. 24). Es este mismo etnocentrismo el que Ferro intenta
impugnar en el libro citado. Por otra parte, Historia Descolonizada se refiere a aquella que
busca romper esta concepcion occidentalizada para lograr construir una nueva Historia, ya
sea de naciones o comunidades, teniendo como objetivo la reconstruccion de lazos

identitarios con su pasado.

- ldentidad Historica Impuesta / Identidad Histérica Propia: El primer concepto hace
alusién a una actitud pasiva de parte del sujeto, quien condiciona su proceso identitario por
la influencia del legado occidental, privilegidndolo por sobre la herencia latinoamericana.
En contraste a la anterior, la Identidad Histdrica Propia, hace alusion a una actitud del
sujeto en base a una construccién identitaria, de origen educacional formal como de la
cotidianidad social, que conjugue tanto el legado espafiol como la herencia de los pueblos
originarios, sin privilegiar una por sobre la otra. El contraste de este binomio radica en la
construccion de identidades nacionales, variando con los objetivos del Estado en relacion

aella.

- Progreso Universalista / Desarrollo Heterogéneo: Progreso universalista refiere a una
nocion lineal de la Historia y sostenida en parametros occidentalizados que caracterizan,
en base a ello, al desarrollo cultural y material de las sociedades, obviando sus contextos y
procesos particulares. Por otra parte, Desarrollo Heterogéneo refiere al caso contrario,
aquella nocion que nace principalmente de las diversidades locales, en base a sus
diferencias culturales y materiales, para desde alli aproximarse y construir una nocién de

Historia en su conjunto.
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Los binomios anteriormente definidos, son el sistema de clasificacion heterodoxa propuesto para
una bateria de cuatro preguntas?; la primera en relacion al concepto histérico de Genocidio, que
buscara dar luces sobre el primer binomio; la segunda en relacion al concepto de Descubrimiento,
atendiendo al segundo binomio; la tercera en relacion al concepto de Identidad, relevante para el
tercer binomio; y la cuarta en relacion al concepto de Desarrollo, necesario para clasificar el cuarto
binomio. Esto, concluyendo qué tipo de comprension historica les es ensefiado a los estudiantes
en las aulas, considerando que el primer concepto de cada uno de los binomios tiene relacién con

una Historia fundamentalmente occidentalizada, y el segundo con su contraste.

Finalmente, para poder clasificar los resultados obtenidos de dicho instrumento se dispuso una
tabla® que permitié clasificar las respuestas, de forma desmenuzada, en sus distintas tendencias
por binomio, dispuesta a continuacion en los resultados. La revision de aquello fue fundamentada
en la base de los conocimientos adquiridos durante su ensefianza escolar, vinculado a la forma en

que se presentan estos temas en los planes y programas.

Resultados

El principal hallazgo de esta investigacion fue que la comprension historica -ejemplificada en el
contenido de la unidad del Descubrimiento de América-, muestra un alto grado de presencia, en
racionamiento y/o alfabetizacién histérica de los estudiantes, con nociones propias de la historia

universal; ademés de un manejo medio de conceptos historicos.

La toma de informacion de los cuatro binomios, cada uno vinculado explicitamente a un concepto
historico, fue analizada y clasificada de las respuestas de los estudiantes basados en una tabla de
criterios dividida en tres itemes (concepto clave, opinion y manejo conceptual), cada uno de los
cuales se establecia de uno a cinco, oscilando entre uno u otro lado del binomio, para ver hacia

dénde marcaba tendencia su respuesta®.

2 Anexo 1.
3 Anexo 2.
4 Anexo 2. Para ver los datos Anexo 3.
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De esta manera, en lo referente al binomio H. Militante/H. Terapéutica, cuyo concepto base era
Genocidio, el 50% de los estudiantes se acercaron a la Historia militante, es decir, legitimaban
estas acciones y rechazaban el concepto de genocidio dado que la baja demografica indigena se
debia a un proceso de lucha como guerra, donde hubo bajas de ambas partes y una nocion de
enemigos entre espafoles e indigenas. Para los estudiantes el genocidio era Gnicamente asimilable
al caso de los judios en la Alemania nazi. No obstante, tres de los cuatro restantes, si tendian a
empatizar con los indigenas rechazando las matanzas, comprendiendo la asimetria del conflicto,
variables mas amplias al hecho de ambos ver al otro como enemigo, y viendo que no era una guerra
comun, pues la poblacién civil indigena fue la méas afectada. Esto demuestra un manejo del
concepto genocidio medio bajo, ademéas de ver que su comprension histérica carece en parte de

empatia historica con los pueblos originarios, al verse el tema como una guerra/conflicto.

El segundo binomio, H. Occidentalizada/H. Descolonializada, cuyo concepto base era
Descubrimiento, es el que refleja mas una visién europeizante, puesto que el 75% de los
estudiantes reflejaba una comprension historica a partir de Europa y las nociones que ésta tuviera
sobre América, incluso argumentando las razones por las cuales América si fue descubierta.
Demostrandose una enorme carencia en la comprension de la alteridad, sosteniéndose que con
quien se identificaba la Historia era los europeos. Y develando un bajo nivel de alfabetizacion
historica sobre el proceso de encuentro entre dos culturas o dos mundos; su comprension

comenzaba Unicamente desde el europeo.

El tercer binomio, Id. Impuesta/ld. Propia, cuyo concepto base era Identidad, demostré un
porcentaje medio alto (cinco de ocho) de un racionamiento histérico que comprende tanto a los
pueblos originarios, como a los espafioles, como parte de su pasado mestizo que configur6
posteriormente la identidad chilena de la cual él es parte. Manifestandose de buena manera el

manejo conceptual sobre la identidad y la relacién con el pasado incluso pre-hispanico.

Por altimo, el cuarto binomio, Progreso Universalista/Desarrollo Heterogéneo, cuyo concepto base
era Desarrollo, demostro que las nociones sobre el concepto estaban a la par, no habia unanimidad
sobre el concepto de desarrollo, por lo cual se tendié medianamente a homologarlo a progreso. Sin

embargo lo que Ilamé la atencidn fue que en las respuestas los estudiantes hicieran una separacion,
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considerando a los espafioles superiores en tecnologia, pero inferiores en cuanto al despliegue

cultural-espiritual.

De esta forma, con los resultados arrojados por la investigacion, queda de manifiesto que los
jovenes poseen un manejo conceptual medio, pero una comprension historica aun ligada a la
Historia universal y la vision europea de abordar la historia americana, demostrada en sus
respuestas sobre el Descubrimiento y el Genocidio mayoritariamente, sin dejar de llamar la
atencion la division sobre Desarrollo, entre tecnologia y espiritualidad. Ahora bien, respecto a la
identidad del estudiante y su relacion con el pasado, queda claro que comprenden su herencia

bipartita enfocada al mestizaje, del cual no hacen juicio de valor®.

B Ha. MILITANTE

B Ha. TERAPEUTICA

m NEUTRO

W Ha. OCCIDENTALIZADA
W Ha. DESCOLONIZADA
D, IMPUESTA

= ID. PROPIA
® INVALIDO
PROGRESO UNIVERSALISTA
— DESARROLLO HETEROGENEO

ALUMNOS

5 Revisar Anexo 3.
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Triangulacion resultados-curriculo-soportes tedricos

Reiteramos la pregunta inicial, ;cdmo se desarrolla la percepcion y la comprensidn histérica en las
salas de clase chilenas? En base a los resultados de la investigacion exploratoria expuesta, es
posible sostener que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia en Chile, se encuentra
efectivamente marcado por una nocion occidentalizada y universalista del encuentro entre dos
mundos, no obstante, con pinceladas —ya sea por conocimientos previos de los mismos estudiantes,
0 por interpretacion del profesor correspondiente de las escasas lineas establecidas
institucionalmente, temas que abarcaremos mas adelante- de una identidad que reconoce, entiende

y valora la alteridad.

Al revisar el Marco Curricular de Historia, dispuesto por el Ministerio del Educacion, que existe
una desvinculacion del proceso de “Descubrimiento y Conquista” del devenir general de la
Historia de Latinoamérica y Chile. Ello, explicitado cuando se revisa el Marco para segundo
medio, nivel donde corresponde la primera parte de la Historia de Chile, pero que sin embargo
comienza con la unidad del “Legado Colonial”, obviando el proceso anterior correspondiente a la
Historia Prehispanica de Latinoamérica y el impacto de la Conquista, por lo tanto, siendo para el
alumno muy complejo el conectar la Historia de los pueblos originarios con la suya propia, mucho
menos con la nacion de la que forma parte. El proceso mencionado, sin embargo, no es
absolutamente obviado en el segundo ciclo (8vo basico-4to medio) de la educacion escolar, pues
es tratado en octavo, dentro de la linea de la Historia Universal. En este contexto se manifiesta de
forma maés explicita la nocidn occidentalizada y universalista caracterizada en el nombre de dicha
unidad como “Expansion Europea”. Citando directamente del marco curricular, es que se

encuentra:

“Reconocimiento del impacto de Ameérica en el Mundo Occidental en el plano cultural: la
ampliacion del mundo conocido y el desarrollo de la cartografia; la discusion sobre la
naturaleza humana. Caracterizacion del impacto de los tesoros americanos en la economia
europea: la revolucion de los precios, la acumulacion de metales preciosos y el nacimiento
del mercantilismo. Problematizacion de las consecuencias demograficas y culturales del
impacto de la conquista europea en los pueblos indigenas americanos” (MINEDUC, 201 1-
a, p. 224).
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En relacion a lo anterior, la ensefianza del Descubrimiento de América se trata en la escuela
enmarcada en los motivos de la expansion de Europa, si bien es cierto que no se explicita bajo la
acepcion: Europa descubrié a América, lo cual deja entrever que no se busca superponer una vision
(la europea) por sobre otra (la de los pueblos originarios), si merece interés el hecho que el aporte
a la Historia Universal desde América, sea en tanto tesoros, y que la problematizacion sobre las
repercusiones de la conquista sobre los pueblos indigenas, sea un vacio que queda a disposicién
de cada docente, sin entregarse directas pautas sobre cdémo problematizar aquel tema —ni una
estructura educacional que lo permita- o como valorar cada postura a la hora de la ensefianza del
sincretismo cultural. Este Gltimo concepto, seria uno que apela a una vision conciliadora, donde el

encuentro entre ambos mundos da paso a un nuevo mundo de mestizaje.

Es claro, los planes y programas sefialan directamente como tema a tratar: “Discusion sobre la
naturaleza humana de los indigenas” e “incorporacion de América a la cultura occidental”
(MINEDUC, 2011-d, p. 39). Es decir, la ensefianza del racionamiento histérico para los jovenes
comienza con analizar a los pueblos originarios como el otro, como aquello que les es ajeno y por
lo tanto se debe entender su naturaleza; y esto se complementa mas aun de momento que se trata
aquel tema posterior a una ensefianza de narrativa individual de la expansidn europea, referente a
que los jovenes aprenden estudiando la figura de Cristobal Colon (y/o Magallanes), lo cual,
siguiendo a Mario Carretero, genera que el estudiantado se identifique con el personaje estudiando,
de esta manera, el joven se aproxima al aprendizaje sobre el indigena, como un suceso dentro de
los viajes de Colon, el cual, cognitivamente le es mas cercano®. Lo que se aprecia asi, es que la
vision de la alteridad, es dada por los pueblos originarios, desarraigando dentro del proceso de
ensefianza, la identificacion de los estudiantes, con su pasado indigena, tornandose antes,
herederos de Coldn que de las culturas pre-hispanicas (aln pervivientes). Sobre lo Gltimo, hace
falta un proceso de ensefianza-aprendizaje de empatia histérica con la alteridad. Siguiendo a Feliu,

“la empatia consiste, precisamente, en saber mirar y entender a partir de otros ojos” (Feliu-

® Sefiala Mario Carretero: “Las narrativas individuales son aquellas centradas en las vidas personales de personajes
histéricos relevantes, en contraposicion a aquellas cuyo foco de atencion son entidades y eventos mas abstractos como
naciones” (Carretero, 2011, p. 104) Si bien su ventaja en la humanizacién de la Historia, para este tema en particular,
y en la particularidad de la ensefianza en el contexto latinoamericano, el hecho que los alumnos puedan identificarse
con estos personajes (Coldn), los desvincula del pasado identitario propio de los pueblos originarios y tiende a
personalizar este hito histérico, generando descontextualizdndolo y simplificdndolo; ademas de “producir una serie de
sesgos caracteristicos que dificultan la adquisicion de una alfabetizacion historica” (Carretero, 2011, p. 105), como lo
son la explicaciones estructurales y las acciones colectivas, por ejemplo, de lo que se presenta como alteridad.
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Hernandez, 2011, p. 119). Esta via implica una cultura de respeto. Pero ponerse en el punto de
vista de persona del pasado es muy dificil, esa transposicion al pasado acaba planteandose desde
la escala de valores de las sociedades actuales, pudiendo juzgar situaciones del pasado desde
Opticas del presente, generando una aproximacion equivoca. Y sobre el directo punto de ensefiar

basado en la figura de Coldn, creemos que podria hacer lo que Feliu plantea:

“analizar, a partir de casos reales, las decisiones importantes de algun personaje historico
(grupos o sociedades) e intentar interrelacionar el maximo numero de variables (...) y
desarrollar juicios historicos a personajes polémicos. El recurso didactico consiste
precisamente en seleccionar un personaje sobre el cual haya dudas, interpretaciones

discrepantes o incomprensiones” (Feliu-Hernandez, 2011, p. 127).

Retomando la alteridad como base, la vision de sincretismo manifestada es una ilusion discursiva,
mas aun de momento que América, posteriormente, es reconocida como la incorporada a la cultura
occidental como dominada y no mediante un proceso de sincretismo. El sincretismo habla de una
relacion dialogante entre dos 0 méas culturas como actores iguales, las cuales se traspasan cédigos

o tradiciones resignificadas para constituir un mestizaje.

Lo antes sefialado, debe sumarse a que la ensefianza del legado colonial como tal, dentro de la
historiografia actual, no estd —y enfatiza en no estarlo- desvinculada del hito simbdlico que
significa el Descubrimiento de América, ya que es desde aquel hecho que se reflexiona sobre este
dialogo asimétrico que existe entre los espafioles y los indigenas, donde el primero imponen sus
doctrinas, invisibilizan al otro como un actor valido, reflejado en que estos terrenos pasaban a
manos de la Corona, independiente de que hayan sido habitados por gentes. Estos demuestra que
antes que un proceso de sincretismo, la historiografia boga por una contraposicién de visiones, una
de los vencedores, y otra de los vencidos, con clara manifestacion de la primera como una
institucional-oficial, y la otra como aquella invisibilizada, reprimida, sélo rescatada desde la
tradicion y la memoria colectiva. Al no haber una consonancia entre las corrientes historiograficas
y el proceso de ensefianza, es que también se disocia el conocimiento, no solo siendo la ensefianza
escolarizada disonante, sino que incluso erronea, parcial u obsoleta, siendo mas problematico
cuando entendemos que es también desde donde pensamos nuestro pasado. En relacién a ello,

Robert Bain sostiene que:
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“A los textos escolares o a los objetivos curriculares solamente llegan piezas aisladas de
informacion, los rastros de narraciones histéricas; nunca ven la naturaleza y la estructura
de estas interpretaciones, ni sus evidencias o autores lo que promueve una "crédula
lealtad" a alguna version del pasado: “con respuestas definidas correctas o incorrectas".

Las calificaciones altas dependen de dar la glosa "correcta” a datos regurgitados” (Bain,

2006, p. 7).

Desde esta perspectiva, lo anterior se configura como algo replicable a la realidad nacional, pues
la ensefianza y aprendizaje de la Historia no esta mediado por la reflexion contextualizada de la
disciplina que se ensefia. En todo caso, el propio Bain indica que es labor de los docentes emplear
tanto una logica pedagogica como histdrica cuando ensefian problemas histéricos, ver el tema 'y el
contexto. Ensefiar a aprender Historia y a pensar histéricamente. Claro que no se le puede dar toda
la carga al docente, pues en definitiva se trata de fallas en el sistema y planificacion educativa

nacional.

No obstante, como es posible apreciar mediante la interpretacién de los resultados de la
investigacion, ha sido solo la labor docente la que instigaria un mejor desarrollo del racionamiento
histdrico y el manejo conceptual, dada la carencia del fomento de esto en los planes de estudio. Y,
por otra parte, un elemento que no podemos interpretar de otra forma que no sea por los mismos
conocimientos previos de los estudiantes, es decir, el factor que Carretero identifica como de
memoria personal, que sumado a la memoria publica (en este caso, la oficial), se traduce en un
proceso de “co-construccion” identitaria (Carretero-Voss 2004, p. 47-72). Lo anterior es posible
fundamentarlo en un elemento observado al aplicar el instrumento con los alumnos, aunque
lamentablemente el mismo no fue capaz de registrar. Sin embargo fue el mismo instrumento el
que generd aquello que observamos, esto es la reaccion que tuvieron los estudiantes al enfrentarse
con el instrumento. En una primera instancia los alumnos tendian a tener una reaccion mas bien
mecanizada para estructurar su respuesta, basdndola mas bien en la reproduccién de conceptos
adquiridos, méas que una reflexion personal. Sin embargo, una vez que se atrevian a preguntar por
miedo a equivocarse, por lo general el vocalizar su pregunta los llevaba a perseguirse solos y
finalmente encontrarse con su opinidn que en primera instancia desconocian. Esto deja en

evidencia que efectivamente los alumnos no tienen la costumbre de reflexionar sobre aquello que
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se les ensefia, ni muchos menos construir su propia opinion y conocimiento en base a ello. En este
sentido, apuntamos que “otorgar énfasis a la solucion de problemas en la ensefianza de la historia
no tendria sentido si la historia misma no es presentada como una relacion dialéctica de preguntas
y respuestas acerca del pasado y su relacion con el presente” (Carretero, 2011, p. 90), pues s6lo de
esta forma los conocimientos previos de los estudiantes pueden ser realmente incorporados en pos
de una verdadera reflexion en base a las relaciones para la construccion identitaria y de conciencia
y racionalidad historica verdadera -la “alfabetizacion historica” que sostiene Carretero (Carretero,
2001, p. 96).

Lo anterior es posible relacionarlo con el objetivo de la escuela de hoy a nivel internacional que
propone Carretero, considerando que histéricamente la educacién ha tenido una trayectoria
siempre dentro del sentido cosmopolita del progreso, desde un principio universalista en sentido
pendular hacia el principio de los estados nacionales. Carretero sostiene que “el reto actual de la
escuelay de la historia esté en estrecha relacion con la redefinicion integral de las identidades —
politicas e historicas; sociales y subjetivas-, y que ambas deben reconfigurar su lugar y funcién
en los procesos de construccién de imaginarios ciudadanos dentro de un mundo global de
sociedades multiculturales, y con vistas a la conservacion de los patrimonios nacionales

singulares” (Carretero-Voss, 2004, p. 97).

Las investigaciones cognitivas sefialan que los nifios y adolescentes tienen una comprensién mas
limitada de la que podrian tener, en parte debido a que entienden incompletamente. Sobre ello, hay
que tener en cuenta que en séptimo grado segun una investigacion hecha por Carretero, el 55% de
las respuestas de los alumnos a un aparato de preguntas con el trasfondo de la comprension
historica, fueron incorrectas; siendo lo que hay que enfatizar, que aun a edades posteriores (15-16
afos, justamente la edad de nuestros sujetos analizados) los adolescentes pueden seguir creyendo
que los diversos planos del mundo social son realidades diversas sin conexion entre si, si carecen
de una adecuada ensefianza y guia; la contraposicion de resultados con los planes de estudio,
demuestra que esa guia es la del docente, pero que carece de un respaldo de indicaciones por parte
del sistema educativo nacional. Y esto se complejiza cuando deben trabajar en multiples niveles
pedagdgicos e historiograficos, a la vez que captan los procesos factuales, conceptuales y

cognitivos (Bain, 2006 p. 6). Aquello desarrollaria una comprension histérica mas significativa y
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acotada a una propia realidad contextual y en la cual el estudiante se sienta identificado. Pues las
dificultades en la elaboracion y en la comprension de conceptos parecen iniciarse, con frecuencia,

en el desconocimiento de las realidades a las que se refieren.

Todo lo anterior hace recalcar que la pregunta tres del instrumento, centrada en el concepto de
identidad, fue la que significo méas problemas a los estudiantes al contestarla. En los resultados
explicitados en el anexo podemos ver que evidentemente las respuestas redactadas manifiestan
dificultad para poder responder de forma efectiva la pregunta presentada, mediante vacilaciones y
falta de fundamento, pero que no obstante la opinion tendia —o quizas buscaba- hacia una identidad
propia. Existe por lo menos una intencién de parte de los alumnos por esta nocion, mas que un
concepto o una habilidad adquirida. Pues esta concepcion identitaria significa claramente una
relacion directa entre el conocimiento historico y la nocion de memoria, ya sea colectiva o personal
como las identifica Carretero, con la necesidad de una construccion real de parte del mismo
estudiante y no, como ha sido histéricamente una construccion institucionalizada en base a un

proyecto de identidad nacional.

Conclusiones

Para finalizar esta investigacion, el analisis a los planes y programas del ministerio de educacién
y los resultados de los instrumentos aplicados a los estudiantes, deja entrever vacios a la hora de
promover una ensefianza-aprendizaje que guie a los estudiantes hacia una comprension,
racionalidad y alfabetizacién historica por medio de la problematizacion, de hecho, se evidencia
que en los planes y programas hay una tendenciosa alineacion hacia la Historia universal, sin
mayor reflexion sobre el manejo de los conceptos histdricos y con una construccion identitaria que
se enfoca en el sincretismo cultural como eje de la identidad nacional, pero sin una profundizacion

en tanto al legado de los pueblos originarios.

No obstante aquello, los resultados de la investigacion en cuanto a los estudiantes, demuestran que
el grado de comprension historica esta en un nivel medio alto de occidentalizacién, a pesar de
poder ser aun mas acentuado el sesgo universalista, esta brecha entre lo que determina el curriculo

y lo que los estudiantes aprehenden, puede atribuirsele a la labor docente y la memoria colectiva
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no-institucionalizada, pero esto en el plano de la especulacion a falta de otra investigacion que
tome este mismo tema pero analizado desde las practicas dentro del aula. En relacién a la identidad,
evidenciamos que la identidad nacional si es aprehendida por los jévenes en la forma que el sistema
educacional lo propone: como un sincretismo y mestizaje; aungue no se hallen grandes rasgos de

una reflexion reconstructiva sobre ello en relacion al pasado pre-hispénico.

Como se aprecia, la hipotesis planteada se condice en parte con la realidad. Se condice en tanto a
que la educacion formalizada en planes y programas si posee un gran sesgo occidentalista-
universal y europeizante, reflejado en el manejo de conceptos historicos y la capacidad de
reflexion, pero no se condice directamente, en medida que la comprension histérica de los
estudiantes no demuestra ser reflejo univoco de las materias entregadas, demostrando una
identificacién identitaria relativamente buena. Esto, posible de atribuir a la labor docente, que no
obstante los vacios que se le entregan para ensefar, logra un aprendizaje mejor de lo que se podria

esperar solo viendo los planes y programas.

De este modo, ¢se ha roto el espejo de Ferro? La respuesta, en base a los datos obtenidos y
analizados, podria ser que no. Aquel espejo de la Historia universalista y eurocentrista sigue
vigente en la construccion del curriculo para educar a la juventud, que a su vez tiende a reproducir
las concepciones predominantes en esa base curricular nacional, amplidndose a las nociones de

identidad y alteridad que los estudiantes poseen.

Por ultimo, sefialar el valor y motivacién por la cual esta investigacion se realizo, con una cita de

Feliu-Hernandez:

“Cuanto mas preciso sea el conocimiento de una sociedad y sus precedentes, mds
podremos precisar cudles pueden ser sus lineas futuras (...) la prospectiva, es decir
intentar apuntar lineas de futuro a partir del analisis del presente entendido como una
suma de dindmicas historicas. En la ensefianza, las reflexiones sobre el pasado y sobre el
presente son importantes e indisociables de las consideraciones que hagamos sobre el
futuro, ya que en definitiva, el futuro es lo que importa y efectivamente podemos aprender

del pasado para plantear nuestro futuro” (Feliu-Hernandez, 2011, p. 106-107).
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De esta forma, esta investigacion fue realizada por la relevancia que se le otorga a la comprension
histdrica en los jovenes, por determinar las formas de relaciones sociales e identitarios y la visién
que tengan sobre la Historia y el pasado, en medida que cambia su desenvolvimiento social
teniendo nociones occidentalizadas e impuesta europeizantes, 0 teniendo nociones

latinoamericanistas, que valoren la alteridad y la heterogeneidad.
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ANEXOS
N°1

INSTRUMENTO

1. “Los indios tienen la sensacion de que su cultura ha muerto y experimentan una
frustracion particular, que corresponde a una verdadera «desposesion del mundo».
Este traumatismo se perpetta durante el periodo colonial, y hasta nuestros dias, en la
medida en que los indios contindan viviendo la dominacion espafiola como un estado
inferior de sentimiento y humillacion”.

(Nathan Wachtel. Los Vencidos, p. 61)

En relacion al texto y al uso del concepto “genocidio” en algunas interpretaciones para caracterizar

el proceso de conquista de América, manifieste si esta o no de acuerdo. Explique.

2. “Apenas pone pie en tierra en Guanahani, Colon se posesiona de lo encontrado en
sencilla ceremonia... los indios no participan de este acto, no solo porque no lo
entienden... sino que se debe a la falta de personalidad juridica de los infieles, que los
convierte en inexistentes como sujetos activos en la ceremonia. Por esto que el
concepto de Alonso de Cartagena fue muy atinado, ya que considero las tierras de
infieles como vacantes, es decir, vacias de dominio, de duefio, entiéndase dominio

cristiano, el unico legitimo dentro del esquema juridico de la época”.
(Luis Rojas Donat. Espafa y Portugal ante los otros, p. 169)

En relacion al texto y al uso del concepto “descubrimiento” en algunas interpretaciones para

definir el proceso de encuentro entre Espafia y America, manifieste si esta o no de acuerdo; ¢fue

Ameérica realmente descubierta por los espafioles? Explique.
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3. “El descubrimiento de América es lo que anuncia y funda nuestra identidad presente...
todos somos descendientes directos de Coldn, con él comienza nuestra genealogia —en
la medida en que la palabra comienzo tiene sentido... los hombres han descubierto la
totalidad de la que forman parte mientras que, hasta entonces, formaban una parte sin

todo”.
(Tzvetan Todorov. La Conquista de América: EI Problema del Otro, p. 15)

En base al concepto de “identidad”, responda si estd o no de acuerdo con el texto; ¢nuestra
identidad realmente se configura a partir de la llegada de Colon?, ¢qué vinculo tenemos con el

pasado pre-hispanico? Explique.

4. “«Aquel pueblo vive bestialmente. Ya Ptolomeo dijo... que a uno y otro lado del
Ecuador, y bajo los polos viven hombres salvajes: es precisamente lo que la
experiencia ha confirmado». En seguida Maior une esa proposicion al argumento
clasico de la servidumbre: «De donde el primero en ocupar aquellas tierras puede en
derecho gobernar las gentes que las habitan, pues son por naturaleza siervas, como

esta claroy»”.
(Silvio Zavala. La Filosofia de la Conquista, p. 48)

En relacion al texto y al concepto de “desarrollo”, manifieste si esta o no de acuerdo; /estaba

Espafia mas desarrollada que América?, ¢en qué se fundamenta dicha categorizacion? Explique.
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